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EDUCACAO NO CAMPO EM DEBATE

José Leite dos Santos Neto
Luiz Bezerra Neto
Maria Cristina dos Santos Bezerra

Desde sua criagao, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao
no Campo (GEPEC), vem buscando formas de contribuir com a
discussao sobre a educacao daqueles que vivem, labutam ou habitam e
trabalham no meio rural em nosso pais. De 14 para ca temos abordado o
tema a partir da concepcao materialista da histdria procurando
compreender as relagdes que se dao entre desenvolvimento capitalista
no campo e educagao escolar.

Temos assistido ja ha algum tempo um sistematico ataque a
educacao escolar em todos os niveis e modalidades. A educagdo como
arma politica é utilizada pela elite em momentos em que se torna
necessario incutir certo padrao de comportamento, uma certa moral. No
caso, a moral capitalista e seus valores de individualismo, competigao,
consumo exacerbado, vigilancia, delacdo dos parceiros, amigos ou
inimigos, como temos observado apos o golpe juridico parlamentar
verificado e consolidado no senado federal em 31 de agosto de 2016.

Ja dizia Althusser, a escola é o aparelho ideolégico do Estado que
estd presente durante a maior parte da vida dos individuos, tanto pela
quantidade de horas diarias passadas em seu interior, quanto pela
duragao, que vai desde a primeira infancia, a juventude e a fase adulta.

Em tempos de crise, enquanto os trabalhadores e suas organizagdes
buscam sustentar os avangos em termos de direitos adquiridos, os
capitalistas aproveitam para impor as suas ideias, assegurar a ampliagao
de seus ganhos e legitimar as perdas por parte da forga de trabalho. O
ataque praticado pelo governo central, apds o golpe de 2016 e pelo
capital contra os direitos sociais, conta ainda com a tatica de
desmobilizacdo da classe trabalhadora com a individualizacdo das
relagdes de trabalho enquanto subsun¢ao do trabalho ao capital e na
criminalizacdo das organiza¢des de luta dos camponeses, indigenas,
quilombolas, povos tradicionais etc., mormente facilitada pela correlagao
de forgas, favoravel ao agronegocio, que transforma a agricultura num



imenso territério produtor de mercadorias. O fechamento das escolas
rurais, amplamente divulgado pelas pesquisas realizadas pelo préprio
governo, é uma tentativa de ataque final na coluna vertebral da
resisténcia camponesa.

Nesse sentido, pensar a educagao rural significa elaborar formas de
resisténcia e de luta na defesa da escola e de sua permanéncia no campo,
mas, que ela seja de fato significativa, que possibilite aos alunos avancar
para além de seu lugar comum e que possam adquirir elementos que os
instrumentalizem na compreensao da realidade em que vivem e possam,
munidos de conhecimento refletido, analisar sua propria realidade e
buscar alternativas para muda-la.

Abordamos nesta coletanea, aspectos diferentes no que refere a
Educacdo no Campo, entretanto, tomamos como categoria de analise a
“Educagdo Escolar Rural”, ndao como um polo opositor ou modelo
primitivo face as atuais teorizagdes em torno da educacao daqueles que
vivem no campo e retiram sua sobrevivéncia de seu trabalho, mas como
um termo que representa mais a instituicao escolar e sua fungao
especifica enquanto tal e, para fazer eco com os outros pesquisadores em
diferentes paises do mundo que se debrugam em estudos e proposi¢des
em torno da escola rural e da educagao rural.

Em nosso entender, o debate sobre educacao rural versus educagdo
do campo esta superado, pois ndao vemos muito sentido em propor uma
educagao especifica para o homem do campo, dado que aquilo que é
produzido pela humanidade deve ser oferecido a toda sociedade. Nao
basta mudar a nomenclatura para que a qualidade ou os objetivos da
educacdo sejam mudados a ponto de atender as necessidades da classe
trabalhadora que habita nas areas rurais.

Embora com algumas restri¢des, das quais ja manifestadas acima,
consideramos que a discussao sobre a necessidade de uma educagado do
campo foi muito importante, sobretudo quando esta proposta denunciou
as condigOes em que o ensino era e continua a ser oferecido a populagao
que habita no meio rural. Ao denunciar que as escolas rurais eram
destinados apenas aquilo que nao servia mais para o meio urbano, o
“Movimento por uma Educagao do Campo” contribuiu muito para que
se entendesse a necessidade de uma escola de boa qualidade para
aqueles que se encontravam esquecidos e invisiveis aos administradores
do Estado.



Assim, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢ao no Campo,
resolveu trazer parte dos debates que o grupo vem fazendo,
disponibilizando-os para seus leitores tanto na forma impressa como em
e-book, onde o leitor pode ter acesso ao texto gratuitamente através da
Editora Navegando.

Ja desde alguns anos temos discutido a educagao escolar como um
fator imprescindivel no processo de formacdo do individuo e temos
adotado a Pedagogia Historico Critica (PHC) como pratica pedagogica
de referéncia para pensar a escola rural, compreendendo-a como teoria e
pratica educacional, fruto de wuma construgdo coletiva e que
consideramos ser o melhor suporte para o fortalecimento dos
conhecimentos escolares e para a retomada do importante papel do
professor na escola.

A luta dos educadores alinhados a PHC deve ser para que se torne
cada vez mais intensa em todos os individuos a necessidade de criagao
da capacidade de se apropriar da producdo material e espiritual
universal, produzida pelo trabalho dos proprios seres humanos.

Ao longo de mais de 30 anos, a construgao dessa pedagogia vem
contando com colaboradores em niimero cada vez maior, em diferentes
institui¢coes do pais e seus grupos de pesquisa. Ana Carolina Galvao
Marsiglia, em sua pesquisa de pds doc fez um levantamento dos cursos,
dos grupos de pesquisa e das disciplinas sobre PHC ofertadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior e, segundo ela, a tnica instituicdo que
relaciona Educagao no Campo e Pedagogia Histdrico Critica € a UFSCar,
através de nosso grupo de pesquisa, 0 GEPEC. Nossa escolha por nos
juntar aos que estdo construindo uma pedagogia contra hegemonica é
motivada por nossa opgao tedrico metodoldgica, pela proximidade com
0s movimentos sociais de contestacdo da ordem vigente, pela nossa
defesa da escola com suas especificidades, da escola laica, gratuita e
publica no local em que os alunos residem etc.

Buscando atender aquilo que o grupo se propde, no primeiro texto,
Maria Cristina dos Santos Bezerra e Flavio Reis dos Santos trazem uma
apresentagao e discussao sobre o papel do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo no Campo (GEPEC) analisando os trabalhos ai
desenvolvidos, desde a sua constituicdo até a realizacdo do terceiro
semindrio nacional ocorrido na universidade federal de Sao Carlos
(UFSCar) durante o ano de 2015. Apresentam as linhas de pesquisa sobre
as quais se debrugam os pesquisadores do grupo e seus orientandos de



trabalho de conclusdo de curso, iniciagdio ao pos-doutorado; as
vinculagdes com o materialismo histérico dialético e a pedagogia
historico critica.

Joelson Gongalves de Carvalho aborda a relacao entre camponés e
campesinato, trazendo contribuicoes tedricas de uma evidéncia empirica
no Brasil. Nela se discute a possibilidade do fim (ou nado) do
campesinato. Para tanto, o autor recorre a algumas contribui¢des do
marxismo no campo da economia politica.

Ao trazer as elaboragdes de Lénin sobre o processo de diferenciacao
do campesinato e de Kautsky, sobre a tese de recriagao do campesinato,
bem como Chayanov que discute o equilibrio entre consumo e trabalho,
Joelson Gongalves de Carvalho torna atual, um debate que parecia ja
superado em nosso pais. Neste texto, o autor discute a natureza e a
atualidade do campesinato como categoria genérica, bem como o
camponés como ser individual. Nesse sentido, aponta-se o debate sobre
0s camponeses brasileiros e a necessidade de afericao da agricultura
familiar.

No texto seguinte, Alessandra de Sousa dos Santos, José Leite dos
Santos Neto, Manoel Nelito Matheus Nascimento trazem a discussao
sobre trabalho e educacdo no sistema capitalista, apontando alguns
instrumentos de fortalecimento da desigualdade e da dualidade deste
modelo na sociedade capitalista

Adriana do Carmo de Jesus, Maria Cristina dos Santos Bezerra e
Rhaysa Moraes de Lima discutem sobre a Educagao do campo, educagao
rural apontando para a necessaria perspectiva histérica que esta
discussdao necessita. Adotando o conceito totalidade defendem a
importancia da analise conjuntural e histdrica do objeto de estudo, a fim
de compreendé-lo em suas multiplas determinagdes, inclusive o, Manoel
Nelito Matheus Nascimento discutem trabalho e educagdo no sistema
capitalista, apontando alguns instrumentos de efetivacdo da
desigualdade e da dualidade deste modelo na sociedade capitalista.

Em Vanderlei Amboni encontramos seu debate sobre a importancia
dos movimentos sociais na educagao no campo, sobretudo a partir das
categorias trabalho e educacdo como dinamizadores da organizacao
social na vida do homem do campo, passando pela sua organizagao
material. Nesse sentido, se discute sobre o papel do Estado, dos
Movimentos sociais e da Educagdo no Campo no Brasil.

10



Flavio Reis dos Santos, Luiz Bezerra Neto e Maria Cristina dos
Santos Bezerra apresentam o texto “politicas publicas/estatais para a
educagdo do/no campo (1997-2014)". Neste texto sdo retomadas algumas
discussdes sobre o programa “Escuela Nueva - Escuela Activa”.
Programa extinto no ambito do governo federal a partir de 2011, mas
que por mais de 10 anos foi o tnico material disponivel pelo governo
federal para os professores que trabalham com classes multisseriadas no
campo. além disso, se traz a discussao sobre os “Movimentos Sociais e
Educacdo do Campo” bem como o “Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (1998-2011)". E ainda, discutido o Programa Nacional
de Educagdo do Campo (PRONACAMPO), bem como algumas formas
de Gestao e Praticas Pedagogicas

Seguem a estes, alguns apontamentos sobre as politicas
publicas/estatais rurais para o campo paranaenses, principalmente sobre
o financiamento, o transporte dos alunos do campos para a cidade e o
custo que esta forma de organizacao traz para os alunos e os municipios
em questao, realizados por Lucinéia Chiarelli Luiz Bezerra Neto para
evitar anacronismos e aproxima-lo o maximo possivel da realidade
objetiva.

No texto seguinte, Jaqueline Daniela Basso e Luiz Bezerra Neto
trazem um debate sobre o que tem sido produzido nos programas de
pYs-graduacao, sobre educagao do/no campo/rural.

Andrea Margarete de Almeida Marrafon, Dilsilene Maria Ayres de
Santana e Klivia de Cassia Silva Nunes nos apresenta a discussao sobre
as escolas multisseriadas no Brasil, apresentando uma analise das
produgdes académicas realizadas entre os anos de 2000 e 2015. Neste
texto as autoras discutem a Educacdo escolar no meio rural, sobretudo o
que chamam de presenga ausente na historiografia da educacao, onde se
apresenta importante mapeamento das Produgdes Académicas (2000 a
2015).

Féabio Fernandes Villela trata sobre a organizagao das comunidades
tradicionais e o territrio camponeés, trazendo a tona a discussao sobre os
problemas de preconceito que acontecem no campo brasileiro. Para
tanto, o autor a traz algumas contribui¢cdes para as pesquisas que
apontam para a perspectiva sobre a pedagogia histérico-critica.

Finalizando esse livro, Suze da Silva Sales e Sidiney Alves Costa
trazem importante discussdo sobre os movimentos sociais frente a
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educagdo do campo e a pedagogia histdérico-critica, trazendo alguns
apontamentos sobre a questao.

Para além de fazer criticas infundadas, procuramos ter uma visao
mais ampla de nosso objeto de estudo, que embora com énfases
diferentes, nos mobilizam em defesa da permanéncia do trabalhador no
campo e que o campo seja um lugar de vivéncia, de sobrevivéncia, de
lazer, de politica, de trabalho, de contradicdes, de cultura e também da
instituicdo escolar, sem a qual a compreensao da realidade que cerca o
educando, a realidade que o oprime e explora nao sera compreendida.

Tenham uma boa leitura.
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PARTE 1

TRABALHO E EDUCACAO
NO CAMPO






EDUCACAO NO CAMPO: ELABORACOES TEORICAS E
PRATICAS

Maria Cristina dos Santos Bezerra
Flavio Reis dos Santos

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo
(GEPEC) ¢é decorréncia direta de discussOes sobre essa tematica,
ocorridas entre pesquisadores de diferentes departamentos da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e de outras Institui¢oes de
Ensino Superior do Estado de Sao Paulo. O GEPEC é um dos
participantes do Grupo de Estudos e Pesquisa Histéria, Sociedade e
Educacdo no Brasil, da Universidade Estadual de Campinas
(HISTEDBR/UNICAMP), de ambito nacional.

A formacao do GEPEC remete ao ano de 2010 e encontra-se
devidamente cadastrada e certificada junto ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). O objetivo central do
Grupo é oportunizar um espago permanente para a discussao de estudos
e pesquisas acerca da educacdao rural, da educagdo do campo, da
educagao no campo e suas relagdes com as praticas cotidianas, com os
movimentos sociais e com a luta pela terra das populagdes campesinas.
Assenta-se no referencial tedrico marxista, orientado pela analise
histérico-dialética da educagdo no campo e das questdes do trabalho e
condigoes de vida dessas populagdes, na perspectiva de explicitar as
formas de exploragao capitalista no campo.

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo no Campo esta
organizado em cinco linhas de pesquisas:

1- Educacao Especial no campo: dedica-se aos estudos sobre a
interface da educacdo especial no contexto do campo, nos
diferentes niveis e modalidades.

2- Fundamentos da Educacdo e suas relagbes com o campo:
pautado no estudo e pesquisa dos fundamentos sociais, politicos
e histdricos da educagéo e suas relagdes com o campo.

3- Instituigdes escolares e praticas educativas no campo: se debruga
sobre as instituicdes escolares que atendem os alunos
provenientes do campo, estejam essas instituicoes localizadas
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nas zonas urbana ou rural. Estuda também as praticas
educativas que ocorrem nas escolas do campo nos diferentes
niveis e modalidades.

4- Movimentos Sociais e Educagao: Investiga as praticas educativas
dos movimentos sociais e sua relagdo com o campo.

5- Educacdo no Campo e Relagdes Etnico-raciais: investiga a
diversidade étnico-racial da sociedade brasileira e as relacoes
com o campo.

Atualmente, o GEPEC tem o privilégio de contar com o
envolvimento efetivo de pesquisadores, professores, estudantes e demais
participantes da Universidade Federal de Sao Carlos e de diversas
Instituicbes de Ensino Superior de todo o territdrio nacional. As
pesquisas e produgoes cientificas do Grupo variam em objeto, mas nao
em conteido, transitam entre os impactos do desenvolvimento do
capitalismo no campo, a relacdo trabalho e educagdo, a politica
econdmica da educagao, as politicas publicas para educa¢dao no campo,
as instituicdes escolares rurais (escolas e classes multisseriadas), a
organizagao do ensino, os fundamentos da educagao, a educagao e os
movimentos sociais e a educacdo especial no campo e suas interfaces
com a educagao quilombola e a educacao indigena.

A produgao do grupo é significativa com o desenvolvimento de
pesquisas de iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusao de curso,
mestrados, doutorados e pds-doutorados abordando énfases diferentes
da relagao trabalho-educagao no campo, nas multiplas formas em que se
apresentam cotidianamente. Pauta-se no materialismo histérico-dialético
como referencial tedrico e metodologico, e a pedagogia histdrico-critica
como referencial pedagogico.

Capital-trabalho-educa¢iao no campo

O GEPEC toma o materialismo histérico-dialético como referencial
tedrico para a realizacdo de suas pesquisas, fundado na andlise do
imperativo modo social e politico de producdao e reproducao da
existéncia humana. De acordo com Karl Marx e Friedrich Engels (2002),
esse modo da produgdo dos meios de vida ndo pode

ser considerado no seu mero aspecto de reprodugao da existéncia fisica dos

individuos. Trata-se mesmo de uma forma determinada das atividades dos
individuos, de uma forma determinada de exprimirem as suas vidas, de
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um determinado modo de vida dos mesmos. Aquilo que os individuos sdo
coincide, portanto, com a sua produgdo, com o que produzem e também
com o como produzem. Aquilo que os individuos sdo depende, portanto,
das condig¢bes materiais de sua producgao. (MARX; ENGELS, 2002, p. 15,
grifos no original)

O trabalho produtivo realizado pelo homem, expressa as suas
relacOes sociais e politicas. Assim sendo, a observacdao empirica precisa
apontar e especificar, sem qualquer ilusao ou elucubragao, o vinculo da
estrutura social e politica com a producao, visto que:

[...] a estrutura social e o Estado decorrem constantemente do processo de
vida de determinados individuos, mas ndo como estes individuos podem
parecer na sua propria representacdo ou na de outros individuos, mas
como eles realmente sdo, ou seja, como agem, como produzem
materialmente, como trabalham em determinados limites, premissas e
condi¢des materiais que ndo dependem de sua vontade (MARX; ENGELS,
2002, p. 30).

Enfim, a producao dos meios que permitem satisfazer as
necessidades do homem ¢é condicao basica e indispensavel para a sua
existéncia, na qual os instrumentos e a agao, empregados na satisfagao
dessas necessidades, resultam em novas necessidades, de acordo com
determinado contexto social e politico. Portanto, faz-se imprescindivel o
estudo e a construcao da histéria dos homens em estreita correlagdo com
a histéria da indtstria e das trocas (MARX; ENGELS, 2007, p. 50-52,
grifos nossos).

O materialismo histdrico parte de uma concepgao concreta do
mundo, da vida, da realidade em si e funciona como mediador do
processo para o entendimento da estruturagao, do desenvolvimento e da
transformacao dos fenOomenos sociais investigados. Na apreensao de
Marx e Engels (2002), o mundo e tudo que nele estd contido tem
existéncia material, concreta, podendo ser racionalmente conhecidos.

Contudo, para que isto seja alcancado, é preciso ultrapassar a
superficialidade, a aparéncia imediata das coisas e atingir a esséncia.
Esta ¢ uma tarefa complexa, pois a realidade que nos envolve se
apresenta como um todo cadtico, permitindo, apenas por meio da
abstracao, analisar as suas partes constituintes. Somente assim ¢ possivel
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reconstruir o concreto real, que se encontra na base de todo o
conhecimento (BEZERRA NETO; COLARES, 2002).

O materialismo histérico determina que devemos partir sempre do
particular para o geral, do local para o global, considerando os dados
empiricos, concretos, factuais. Eis a sua importancia para que possamos
compreender, por exemplo, os movimentos de luta pela terra e pela
educacao para as populacdes que habitam no campo.

E preciso considerar, ainda, que a sociedade produz o homem, mas
também é por ele produzida. A consciéncia, portanto, é uma abstragao
da vida real, produto da atividade humana, ou seja, ndo é a consciéncia
que estabelece a vida, mas a vida que, sob condigdes sociais reais,
estabelece a consciéncia. Nesse sentido, o conhecimento produzido
objetivamente pelo homem deve ter como meta, a reproducao do real em
suas multiplas determinagdes, pois a:

producao das ideias, representacdes e consciéncia estd diretamente
entrelacada com a atividade material e o intercambio material dos homens,
a linguagem da vida real. O representar, o pensar e o intercambio espiritual
dos homens aparecem ainda como refluxo direto do seu comportamento
material. [...]. Os homens sdo os produtores das suas representacdes e
ideias, mas os homens reais, os homens que realizam (...), tal como se
encontram condicionados por um determinado desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do intercambio que a esta corresponde até as suas
formas mais avancgadas. A consciéncia nunca pode ser outra coisa sendo o
ser consciente e o ser dos homens é o seu processo real de vida (MARX;
ENGELS, 2002, p. 22).

Isso significa que nao devemos partir do que os homens dizem,
imaginam ou pensam, nem do que sdo nas palavras, no pensamento, na
imaginacao e na representagao. Devemos tomar como ponto de partida o
préprio homem, a sua existéncia concreta, a sua atividade real. E por
meio “do processo de vida real que se representa o desenvolvimento dos
reflexos e das representagdes ideologicas deste processo vital”, ou seja, a
existéncia precede a consciéncia (MARX; ENGELS, 2007, p. 48-49).

Para o materialismo histérico s6 é possivel pensar a matéria em seu
processo de transformacdo, dessa forma a possibilidade do
conhecimento e da verdade histdrica nao é uma questao metafisica, visto
que a sua validagdo ocorre com a pratica, em concretude. Nesta
concepcao, o homem somente pode ser entendido como ser social e
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histdrico que, embora determinado por distintos contextos sociais,
econdmicos, politicos e culturais, também é responsavel pela
materializagdo de sua realidade e pela transformacao de tais contextos,
mediados exatamente por sua agao politica.

Portanto, ao adotarmos o materialismo histérico-dialético tanto
como método, quanto como referencial tedrico, nos posicionamos diante
do polo e da relagao trabalho-educagao e assumimos a defesa da forca de
trabalho contra a exploracao do capital, quer na produgao capitalista no
meio rural - representada pelo agronegodcio -, quer na diversidade
produtiva no meio urbano - representada pela industria, comércio,
servigos etc.

Reiteramos que a opcao tedrico-metodoldgica marxiana toma como
ponto de partida para a andlise da sociedade os individuos reais e suas
condicoes de existéncia, na medida em que a forma de organizagao da
sociedade € que produz de um lado, donos do capital e dos meios de
producao e, de outro lado, trabalhadores que possuem apenas a forga de
seus bragos para assegurar a existéncia, resultado das transformacoes
histéricas do sistema capitalista de produgao.

Elaboracao coletiva do conhecimento sobre educa¢ao no campo

As discussdes no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo “do” Campo apontaram para a necessidade de ampliacdo do
espago para o debate, exposicao e divulgagao dos trabalhos realizados
pelos pesquisadores e estudantes do Programa de Poés-graduagao em
Educacdo da UFSCar que se debrugcam sobre a tematica. Chegamos a
conclusao de que o caminho era a organizacao e realizagao de um evento
académico-cientifico que reunisse os participantes do Grupo e também
aberto para a participagao de outros pesquisadores do pais.

O evento recebeu o titulo de “I Seminario de Estudos e Pesquisas
sobre Educagdo ‘do” Campo” e foi realizado em conjunto com a III
Jornada de Educacao Especial (UFSCar/Sorocaba) nos dias 19, 20 e 21 de
outubro de 2011. Contou com o apoio da Prd-Reitoria de Extensdo da
UFSCar (PROEX/UFSCar), Universidade de Sao Paulo (USP/ Ribeirao
Preto), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e com o aporte
financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP).
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Na ocasiao a énfase foi o desenvolvimento do capitalismo no
campo e a relacdo com a educacdo, que permeou todas as mesas
redondas e conferéncias realizadas durante os trés dias de trabalho.

Nos surpreendemos positivamente com a quantidade de inscritos,
por ser o primeiro evento de um grupo de pesquisa recém-criado. O I
Semindrio do GEPEC recebeu um total de 134 inscri¢des, das quais 32
com a apresentagao de trabalhos!, distribuidos em oito eixos tematicos:

Tabela 1 - Trabalhos Inscritos por Eixo Tematico (2011)

Tema Trabalhos
inscritos
Eixo1 | Educagao do Campo, Movimentos Sociais e Politicas 13
Publicas
Eixo 2 Educac¢ao do Campo e Trabalho 2
Eixo 3 Educacao do Campo, Meio Ambiente e 0
Sustentabilidade
Eixo 4 Educacao do Campo, Infancia, Juventude e 0
Diversidade Cultural
Eixo5 | Educa¢ao do Campo, Formacao e Trabalho Docente 4
Eixo 6 Educagao do Campo, Escola, Curriculo e Projeto 3
Pedagogico
Eixo 7 | Educagao do Campo e Educagao de Jovens e Adultos 3
(EJA)
Eixo 8 Educacao Especial na Educagao do Campo 7

Fonte: Construgao dos Autores (2016)

Este primeiro Semindrio teve um carater mais regional e,
esperavamos ter pouca procura e que fosse mais por pesquisadores do
estado de Sao Paulo, entretanto, dentre esses participantes ouvintes e
com apresentagdao de trabalho estiveram presentes representantes de
outros estados, como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Parana e
Pernambuco.

Em outubro de 2013 realizamos o II Seminario Nacional de Estudos
e Pesquisas sobre Educacdo “do” Campo e IV Jornada de Educagao
Especial no Campo. O evento concentrou-se na socializagdo das
experiéncias em “educagdo do campo” desenvolvidas no Brasil, em
particular, no Estado de Sdo Paulo, a partir das praticas e teorias

1 Acesso aos Trabalhos do I Semindrio GEPEC: <http://betara.ufscar.br:
8080/eventos/semgepec/trabalhos-1>.
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acumuladas pelos pesquisadores, gestores, professores e estudantes de
escolas do campo, organizagOes sociais, representantes de &rgaos
publicos e outros agentes envolvidos com a educagdo e trabalho no
campo. Este seminario também contou com os mesmos coparticipantes
USP (Campus Ribeirao Preto), UNICAMP, incorporando desta feita a
Universidade Paulista Jalio de Mesquita (UNESP/Presidente Prudente,
Bauru e Sao José do Rio Preto) e, mais uma vez, recebeu subsidios da
FAPESP.

As discussdes e questionamentos desencadeados no Semindrio
anterior tanto por pesquisadores do grupo quanto os de outras
universidades, trouxeram novas problematicas sobre educagao, nos
exigindo intensificar nossos estudos rumo a uma tomada de posigao
quanto a que tipo de educagao estamos nos referindo quando tratamos
da educagdo “do” campo, se a seu carater genérico, enquanto fendmeno
proprio dos homens que se da pelo trabalho e no trabalho no processo
de hominizacao, ou seja, de sua emancipagao de ser natural a ser social,
histérico ou a educagao escolar, cuja finalidade € a socializagao do saber
sistematizado (SAVIANI, 2008). Contemplamos em nosso fazer
cotidiano ambas as concepgdes, entretanto, priorizamos a educagao
escolar, ao concluirmos que a instituicao ‘escola’ tem uma finalidade
especifica na sociedade moderna que é propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
como também o préprio acesso aos rudimentos desse saber.

O papel da escola é mediacdo da formagao dos individuos e a
produgdo cultural universal humana, de forma que cabe a ela, de um
lado, identificar os elementos culturais que os individuos da espécie
humana precisam assimilar para que se formem humanos e, a0 mesmo
tempo, descobrir as formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(SAVIANI, 2011, p. 12).

Essa foi entdo a tematica adotada para o segundo seminario:
“Educagao no Campo: Conteudo e Método”. Os trabalhos académico-
cientificos foram iniciados no dia 15 de outubro de 2013 com a palestra
“Movimentos Sociais e Capitalismo no Campo”, proferida pelo Prof. Dr.
Bernardo Mangano Fernandes da Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (UNESP/Presidente Prudente). No dia 16, pela manh3,
o Prof. Dr. Demerval Saviani, da UNICAMP, proferiu a conferéncia “A
Pedagogia Histérico-Critica na Educagao do Campo”. As atividades do
terceiro dia do evento foram inauguradas com a palestra da Profa. Dra.
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Ligia Marcia Martins, da UNESP de Bauru, intitulada “As Contribui¢des
da Psicologia Historico-Cultural para a Educag¢do do Campo”.

A palestra de encerramento do II Seminario intitulada
“Contribuicoes de Pistrak para a Educacdo do Campo”, foi proferida
pelo Prof. Dr. Luis Carlos de Freitas da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Os numeros finais do evento ultrapassaram as
nossas expectativas, na medida em que contabilizamos 388 pessoas
inscritas, representando 67 Institui¢des de Ensino Superior de 24 Estados
mais o Distrito Federal. Portanto, um aumento real de 189% na
quantidade de participantes em relagdo ao I Semindrio realizado em
2011.

A partir da experiéncia acumulada com a realizagdo do I Seminario,
decidimos reduzir o niimero de eixos de estudos e pesquisas, uma vez
que o maior numero de inscricdes se concentrou em cinco eixos —
expressos a seguir. Além dos eixos tematicos, mantivemos as opgoes
para inscri¢des de “Relatos de Experiéncias” e de “Posteres”.

Tabela 2 - Trabalhos Inscritos por Eixo Tematico (2013)

Tema Trabalhos

inscritos
Eixo 1 Educacao do Campo, Movimentos Sociais e Politicas 43

Publicas
Eixo 2 Educac¢ao do Campo e Trabalho 18
Eixo 3 Educacao do Campo, Formacao e Trabalho Docente 18
Eixo 4 Educac¢ao do Campo, Escola, Curriculo, Projeto 26
Pedagogico e EJA

Eixo 5 Educacao Especial na Educagao do Campo 10

Fonte: Construgao dos Autores (2016

O volume de inscri¢des e a diversidade dos estudos contidos em
“Relatos de Experiéncia” surpreendeu a organizagao do II Seminario.
Foram recebidos 21 trabalhos que foram compartimentalizados em sete
categorias distintas. Constatamos que a quantidade de trabalhos
expostos também foi bastante significativa assim como os Relatos de
Experiéncia.

Entendemos que o II Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas
sobre a Educagdo do Campo e IV Jornada de Educagao Especial no
Campo possibilitou a troca de experiéncias acerca da “educacdo do
campo” e da “educagao especial no campo”, desenvolvidas no Estado de
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Sao Paulo e em outros Estados de nosso pais, especialmente, entre e por
meio dos representantes dos movimentos sociais, das escolas do campo,
das secretarias municipais e estaduais de educac¢ao, universidades,
dentre outros interessados na tematica e envolvidos direta e
indiretamente na realizacao do evento.

A tabela 3 nos fornece uma quantidade de informagdes que nos
permitem ter uma visdo geral dos numeros absolutos e seus
correspondentes percentuais dos trabalhos distribuidos entre os cinco
eixos temadticos, os relatos de experiéncias e os pOsteres?.

Tabela 3 — Total de Trabalhos e de Participantes

Categorias total %
Eixo 1 43 11,09
Eixo 2 18 4,65
Eixo 3 18 4,65
Eixo 4 26 6,71
Eixo 5 10 2,6
Relato 21 5,65
Poster 21 5,65
Total trabalho 157 40,47
Ouvintes 231 59,5
Participantes presentes 170 43,9
Total de inscritos 388 100
Total de participantes 327 83

Fonte: Construgao dos Autores (2016)

O II Seminario GEPEC proporcionou a disponibilizacio de um
espago para que os pesquisadores dos diferentes eixos tematicos
apresentassem e debatessem os resultados de suas pesquisas em
andamento e/ou concluidas, bem como o produto de projetos vinculados
a Grupo de Estudos e Pesquisas, discutindo conceitualmente a
“educacao do campo”, com base nas experiéncias tedricas da darea.
Debates sobre os programas e politicas publicas de “educagao do
campo” desenvolvidas no Estado de Sao Paulo também ocorreram, o
que contribuiu para a consolidacao das discussdes, aglutinando os

2 Acesso aos Trabalhos do II Semindrio GEPEC: <http://www.gepec.
ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013>.
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diversos sujeitos envolvidos na constru¢do da educagao para as
populagdes do campo.

Salientamos que as mesas tematicas foram fundamentais para as
discussOes sobre as concepgdes, praticas pedagdgicas e politicas publicas
para a “educacdo do campo”, sendo observado um panorama de tais
tematicas por meio de dados estatisticos no que remete ao acesso,
permanéncia e qualidade da “educagao do campo” no Estado de Sao
Paulo. As discussoes envolveram e articularam institui¢des publicas e
privadas de Ensino Superior e da Educagdo Basica, organizagdes nao
governamentais, movimentos sociais e a comunidade académica em
sentido amplo.

Ja o IIl Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas sobre Educacao
“no” Campo, V Jornada de Educagao Especial no Campo abriu espago
para a XIII Jornada do HISTEDBR. Ao considerar as experiéncias vividas
e 0 éxito obtido no Seminario GEPEC de 2013, decidiu pela manutengao
da distribui¢ao das atividades em quatro dias — 27, 28, 29 e 30 de
outubro de 2015 — o que se mostrou extremamente prudente e
materialmente adequado, pois mais uma vez, a quantidade de trabalhos
recebidos e a quantidade de ouvintes inscritos ultrapassaram a mais
otimista das nossas expectativas.

Novamente pudemos contar com a participacdo da USP (Campus
Ribeirao Preto), UNICAMP, UNESP (Campus Sao José do Rio Preto) e,
além dos recursos financeiros disponibilizados pela FAPESP, recebemos
fomentos da CAPES e do CNPq para subsidiar o evento, o que denota
estamos avan¢ando em nossos estudos de forma qualitativa.

A abertura do III Seminario Nacional aconteceu no dia 27 de
outubro, com uma mesa redonda constituida pelos Professores Doutores
Demerval Saviani (UNICAMP), Luiz Bezerra Neto (UFSCar) e Maria
Cristina dos Santos Bezerra (UFSCar) que discutiram a tematica
“GEPEC/HISTEDBR: Historico, Pressupostos e Objetivos do Grupo”.

A Conferéncia “Educagdo no Campo: Histdria, Desafios e
Perspectivas Atuais” inaugurou os trabalhos dia 28 de outubro de 2015 e
foi desenvolvida pelo Prof. Dr. Luiz Bezerra Neto (UFSCar), que contou
com a participacdo e contribui¢des da Profa. Maria Cristina Vargas
(Governo do Estado do Piaui).

No dia 29 de outubro, os Professores Doutores Claudio Eduardo
Felix dos Santos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB/Campus Vitéria da Conquista) e Paulino José Orso da
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Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE/Campus
Cascavel) realizaram as discussoes sobre as contribui¢cdes da Pedagogia
Histdrico-Critica — elaborada/sistematizada pelo Prof. Dr. Demerval
Saviani — para educagao no campo em nosso pais. Essa mesa de
trabalho intitulada “Pedagogia Histérico-Critica no Campo”, teve como
mediador o Prof. Dr. Fldvio Reis dos Santos da Universidade Estadual
de Goias (UEG/Campus Morrinhos).

A Conferéncia de Encerramento do III Semindrio Nacional de
Estudos e Pesquisas sobre Educacao “no” Campo, aconteceu na manha
do dia 30 de outubro de 2015, sob o titulo “Trabalho e Escola no Campo”
e foi proferida pela Profa. Dra. Acacia Zeneida Kuenzer da Universidade
Federal do Parana (UFPR).

Tabela 4 - Trabalhos Inscritos por Eixo Tematico (2015)

Tema Trabalhos
inscritos
Eixo 1 Educac¢ao no Campo e Movimentos Sociais 34
Eixo 2 Educacao no Campo e Politicas Publicas 38
Eixo3 | Educacdao no Campo, Marxismo, Trabalho e Formagao 12
Humana
Eixo 4 Educacao no Campo, Formagao e Trabalho Docente 36
Eixo 5 Administragao das Escolas do Campo 05
Eixo 6 Histoéria das Institui¢des Escolares do Campo 14
Eixo 7 Educacao Especial na Educagao do Campo 13
Eixo 8 Questdes Tedrico-Metodoldgicas da Histdria da 09
Educagao
Eixo 9 Politica Educacional 21
Eixo 10 Histoéria e Historiografia da Educagao” 18
Eixo 11 Pedagogia Historico-Critica 17
Eixo 12 | Organizagao Sindical e a Luta pela Educagao Publica 03

Fonte: Construcao dos Autores (2016)

O volume inscrigdes - conforme afirmamos anteriormente - atingiu
um nivel realmente inesperado pela Coordenacao do III Seminario
GEPEC: 172 ouvintes, 26 Relatos de Experiéncia, 46 Posteres e 220
Trabalhos Completos® distribuidos em 12 Eixos Tematicos, totalizando

3 Acesso aos Trabalhos do III GEPEC: <http://www.gepec.ufscar.br/
publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminario-de-2015> e/ou
<http://www.semgepec.ufscar.br/trabalhos-aceitos>.
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450 participantes diretos. A informacao a seguir nos possibilita ter uma
um entendimento mais detalhado da grandiosidade do evento e das
especificidades gerais dos trabalhos inscritos

Em nosso entendimento o III Seminario Nacional de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo “no” Campo, V Jornada de Educagao Especial
no Campo e XIII Jornada do HISTEDBR nao apenas repetiu o sucesso do
Semindrio de 2013, mas ampliou o espago e o debate sobre questdes que
caracterizam a existéncia das populacdes que vivem e trabalham no
campo em nosso pais. Pudemos contar com a participacio e o
envolvimento tanto de ouvintes quanto de professores, pesquisadores,
estudantes e demais profissionais de 25 Estados e do Distrito Federal —
somente o Acre nao foi representado — que se envolveram direta e/ou
indiretamente nas atividades desenvolvidas na Universidade Federal de
Sao Carlos no decorrer de quatro dias; o que expressa, sem duvida, o
éxito dos esforcos empregados pelos membros e colaboradores do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo “no” Campo na
materializacao e desenvolvimento do evento académico-cientifico.

Teoria e método pedagdgico na educacio do campo

Na passagem do I Seminario de Estudos e Pesquisas sobre
Educacao “do” Campo para a organizagao do III Seminario Nacional de
Estudos e Pesquisas sobre Educacao “no” Campo e, mesmo em periodo
anterior, nos pesquisadores e participantes do GEPEC temos
concentrando as nossas investigagcdes, analises e discussdes nas
concepgOes de “educagdo do campo” e “educagdo no campo” em
decorréncia de nossa opcao tedrico-metodologica - o materialismo
histérico-dialético -, na medida em que entendemos que a especificidade
da educagdo nao deve se limitar e/ou restringir as realidades e
necessidades fisicas locais das populagdes que habitam no campo.

As concepgdes, argumentagOes e justificativas dos membros do
GEPEC podem ser encontradas nos seguintes estudos/publica¢des:
“Educagdo do Campo ou Educagdo no Campo” (BEZERRA NETO, 2010);
“Educacdo do Campo: Referenciais Teoricos em Discussdao” (BEZERRA;
BEZERRA NETO, 2011); “Educacio e Trabalho: E Possivel uma Leitura
Marxista sobre os Discursos e Praticas Educacionais do Campo?” (LIMA;
BEZERRA NETO, 2011); “As Contradi¢oes Presentes nas Reivindicacoes
do Movimento Por Uma Educacdo do Campo e a Pedagogia Histdrico-
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Critica” (BASSO, BEZERRA NETO, 2012); “Educag¢do do Campo ou
Educagao no Campo” (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2012); “Pedagogia
Histdrico-Critica e Educagdo do Campo: Contribui¢des do GEPEC para
uma Discussdo que se Faz Necessaria” (BASSO; SANTOS NETO;
BEZERRA, 2016); “Educagdo no Campo: Histéria, Desafios e
Perspectivas Atuais” (BEZERRA NETO; SANTOS, 2016).

As nossas inquietacdes sobre o assunto decorrem da proposta de
uma concepgao especifica de “educagao ‘do’ campo”, para os sujeitos
“do” campo - em que pesem as diversidades e as distintas realidades das
denominadas populagdes do campo, conforme podemos verificar no
exposto na I Conferéncia Nacional “Por uma Educacao Basica do
Campo” quando afirma:

[..] educacdo do campo estara tratando da educagao que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
camponeses, incluindo quilombolas, sejam as na¢des indigenas, sejam os
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 26).

Essa formulagdo, ao que parece, tem como referéncia a realidade
como ponto de partida e de chegada. O que precisa ser estudado deve
relacionar-se com a vida no campo, com as necessidades das populagdes
campesinas e levar em conta que:

[...] todos os conhecimentos que as criangas vao produzindo na escola
devem servir para que elas entendam melhor o mundo em que vivem, o
mundo da sua escola, da sua familia, do assentamento, do municipio, do
MST, do pais e para que participem da solugdo dos problemas que estes
mundos vao apresentando. A matriz tedrica deste principio educativo esta
em Paulo Freire (SAVELI, 2000, p. 22-23).

Em nossa apreensdo, a construgdo do conhecimento a partir da
realidade nao contraria uma proposta marxiana; Moisey Pistrak, por
exemplo, sempre recomendou tomar a realidade como ponto de partida.
Entretanto, questionamos o que se compreende por realidade, visto que
nem sempre se entende que a realidade do sem-terra é a mesma
realidade do trabalhador que foi expropriado de suas condicdes de
sobrevivéncia e, portanto, ndo teve outra opcdo senao a de ocupar a
terra, participar dos acampamentos, conseguir a sua posse,
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permanecendo integrado e explorado ao e pelo sistema produtivo
capitalista.

Portanto, a partir do momento em que o termo “educagao ‘do’
campo” tornou-se hegemonico, tanto nas a¢des praticas dos movimentos
sociais — quer sejam da terra, ou da educacdo —, quanto nas politicas
publicas e nas pesquisas académicas, passamos a interrogar o sentido a
ele atribuido e, sobretudo, a sua viabilidade enquanto instrumento de
luta e mobilizac¢ao da classe trabalhadora que vive no campo.

Reconhecer e aceitar que a histéria deve ser entendida como “a
histéria das lutas de classes”, cabe ao pesquisador ou ao estudante de
forma geral, desvelar os embates travados pelas forcas sociais e politicas
na fase histdrica delimitada para o estudo e nesse percurso identificar,
entender e descrever as formas pelas quais o objeto investigado reflete
tais antagonismos (MARX; ENGELS, 1982, p. 106).

E neste contexto que pensamos a educacdo “no” campo e seu
processo de constitui¢ao, na medida em que buscamos compreender em
que sentido a problematica da educac¢ao no Brasil — e, no mundo — tem
sido discutida nos ultimos anos, especialmente no que diz respeito as
técnicas, aos conteudos, as formas de avaliacdo e a utilidade do que é
ensinado, veiculado e como esses elementos reverberam nas escolas
localizadas nos mais diversos recantos do pais, em particular, nas escolas
rurais.

Nao é recomendavel ou mesmo desejavel, que tenhamos uma
escola concentrada exclusivamente no homem do meio rural, dada a
abrangéncia do conhecimento disponivel na sociedade contemporanea.
O saber historicamente construido por toda a humanidade, por todos os
trabalhadores no proprio processo de producao deve ser acessivel a
todos.

Nesse sentido, considerar que a categoria “totalidade” possibilita
pensar a realidade como objetiva e tomar o conhecimento objetivo e
cientifico, bem como outros aspectos do conhecimento produzidos pelo
homem, como a cultura, por exemplo. Entretanto, salientamos que nao
podemos incorrer em erro de defender e centrar o trabalho educativo
exclusivamente nos aspectos culturais locais, no fazer cotidiano, no saber
dos agricultores, ou em possivel ethos camponeés (OLIVEIRA, 2008).

A realidade objetiva a que nos referimos ¢ a sociedade dividida em
classes — composta inclusive por multiplos fragmentos —, em que se
contrapdem os donos dos meios de produgdo e os donos da forga de
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trabalho, que vivem e retiram sua subsisténcia a partir do trabalho
alienado e alienante tanto no urbano quanto no rural.

Ao analisarmos a concep¢ao de homem presente em muitos
discursos académicos e propagados pelos movimentos sociais —
envolvidos na luta pela terra e pela educacao do campo —, observamos
a sua vinculacdo a uma funcdo laboral, ligada a forma como cada
trabalhador obtém a sua sobrevivéncia. Essa concepc¢ao esta contida
também nas politicas publicas para a educacdo do campo. De acordo
com o Decreto 7.352/2010, a populacao do campo é definida como:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Com essa multifragmentagdao no interior da classe trabalhadora,
promovida e reiterada pelas politicas publicas — em especial, aquelas
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao (SECADI) — perde-se a dimensao objetiva do
que a une, ou seja, a luta contra a exploragao capitalista em face da
construgdo de outro modelo de sociedade, em que nao exista a
exploracao do homem pelo homem. A unidade, por sua vez, perde-se na
multiplicidade cultural e na defesa de um curriculo especifico para o
homem do campo, um curriculo para cada uma de suas categorias
constituintes.

A situagdo atual do sistema capitalista e sua producao ideoldgica,
nega a possibilidade do entendimento da realidade objetiva, as
categorias de historicidade e contradigdo, tomada como a relagao entre
contrarios que se excluem e se determinam. Como a realidade ¢é
contraditdria, histdrica e dialética ndo é apenas uma questao de escolha
de um cientista e/ou de um filésofo — necessitamos de um método para
entendé-la e de uma pedagogia consistente para interpreta-la e enfrenta-
la: a pedagogia historico-critica.

Na apreensao de Newton Duarte (2011, p. 7) o alinhamento a essa
pedagogia exige “um posicionamento explicito perante a luta de classes
e, portanto, perante a luta entre o capitalismo e o comunismo”; em tal
contexto, aqueles que optarem por nao definir, ndo estabelecer, nao
tomar uma posi¢ao “em relacao a luta de classes ndo podera adotar de
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maneira coerente essa perspectiva pedagogica”. Duarte (2011, p. 8)
ressalta, ainda, que, embora o comunismo nao se apresente como uma
realidade, da qual nossa geragdo fara parte, “as premissas para a
humanidade chegar a esse estagio de desenvolvimento estdao dadas na
propria realidade capitalista”. Portanto, precisamos entender que a
revolugdo comunista “nasce dessa contradicao entre a existéncia da
massa dos absolutamente sem propriedade e o carater universal e
multifacetado da riqueza material e espiritual produzida pelo trabalho
dos préprios seres humanos” (DUARTE, 2011, p. 10).

Demerval Saviani e Newton Duarte (2012, p. 4) destacam ser a
revolugao “uma das mais expressivas formas de criatividade humana, a
de criagdo de uma nova sociedade, resultado do acimulo social de
experiéncias”. O entendimento da revolugao nao pode ser reduzido “a
tomada do poder politico e econdmico”, precisa ser compreendida como
“um processo de transformagao da sociedade e das pessoas, cuja
extensao temporal pode ser grande”, especialmente, diante das
“estratégias adotadas pela classe dominante na tentativa de se perpetuar
no poder” (SAVIANL DUARTE, 2012, p. 5).

Nesse sentido, ha que se considerar que uma pedagogia atuante na
formagao consciente dos individuos nao pode ser aquela que
desenvolve, nos alunos, a capacidade de adaptar-se a realidade local da
qual fazem parte, mas aquela que lhes desperta a consciéncia da
necessidade de apropriacao da riqueza espiritual universal produzida
coletivamente. O despertar dessa consciéncia se da pelo trabalho
educativo “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2000, p. 17).

Defendemos em nossas produgdes e nas disciplinas ofertadas na
graduagao e na pos-graduagao, da Universidade Federal de Sao Carlos, a
“educacao escolar”, pois entendemos que “a escola existe para propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o prdprio acesso aos rudimentos desse
saber” (SAVIANI, 1994, p. 15). Portanto, ndao é qualquer saber que
interessa a educacao escolar, visto que o saber a ser trabalhado pela
escola “é o saber metddico, sistematico, cientifico, elaborado, que passa a
predominar sobre o saber espontdneo, natural, assistematico”
(SAVIANI, 2000, p. 19). Enfim, “desenvolver trabalho educativo na
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perspectiva de superagao do modo de produgao capitalista requer uma
pedagogia de inspiragao marxista” (SAVIANL; DUARTE, 2012, p. 5).

Entendemos que o campo brasileiro ndo ¢ homogéneo e seus
diversos habitantes congregam interesses bastante diferentes e, por
vezes, divergentes. Basicamente a producdo escrita, em sua maioria,
refere-se aos assentados por programas de reforma agraria, no entanto,
encontramos, nas mais diversas partes do territério brasileiro,
trabalhadores remanescentes de quilombos, pequenos proprietarios de
terra que chegaram a determinadas regides a partir do processo de
migragao ocorrido ao longo dos séculos XIX e XX e, outros agricultores,
que habitam determinadas regides do pais ha varias décadas e que nao
se relacionam, direta nem indiretamente, com os movimentos sociais.

Nesta direcao, acreditamos ser licito perguntar se a discussao deve se
dar em torno de uma educacdo “do” campo, ou de uma educagao “no”
campo. Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local
em que as pessoas residem, devemos falar de uma educacdo “no” campo e,
assim, nao haveria a necessidade de se pensar em uma educagao especifica
para o campo, visto que os conhecimentos produzidos pela humanidade
devem ser disponibilizados para toda a sociedade. A partir desses
conhecimentos provenientes dos diferentes campos da ciéncia é que o
morador do campo podera compreender as relagdes de exploragao que
acontecem na regiao, bem como os produtos quimicos ou nao, com os quais
lida cotidianamente na produgao agricola.

Ao almejarmos a superagao da sociedade capitalista, ndo devemos
acreditar em uma escola que atue no vazio, esteja localizada onde quer
que seja; nao podemos acreditar em um trabalho pedagdgico pautado no
senso comum ou nas correntes imediatistas e pragmaticas. Precisamos
compreender a diferenca entre a forma como se organiza o ensino, a
estrutura fisica das escolas, a sua localizagao, a disponibilidade ou nao
de recursos, dentre outros fatores — que podem até ser diferentes e
variarem de lugar para lugar, mas o conteido do ensino em hipdtese
alguma.

Consideragoes Finais
Para finalizar a descricio das atividades empreendidas pelo

GEPEC, temos ainda outras atividades, no nivel de formacao de
professores para as escolas no campo. Ofertamos na UFSCar o curso de
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graduacao em Pedagogia da Terra. Esclarecemos que a necessidade de
educadores do campo, desde a criacdo do Programa Nacional de
Educadores na Reforma Agraria (PRONERA) em 1998, resultou na
constru¢do e oferta do Pedagogia da Terra para a formacao de
professores, pois foi esta a denominacdo dada ao curso e como ficou
conhecida a primeira turma formada na UFSCar; expressao generalizada
para a edicao seguinte do curso.

A graduacdo em Pedagogia da Terra resulta na titulagdo de
licenciado em Pedagogia, respeitadas as exigéncias legais que
normatizam a criacdo e manutengao de cursos neste regime (alternancia).
A grade curricular dos projetos atende as disciplinas, ao numero de
horas, a necessidade de realizagao de estagios e monografias durante o
curso, tendo em vista atender as especificidades e as necessidades da
educagao para as populagdes que moram no campo.

Esclarecemos que esta importante conquista — a oferta do curso de
Pedagogia da Terra — decorre de longo periodo de luta em busca de
implementar o curso no Estado de Sao Paulo, que contou com
participacao da Federagao dos Trabalhadores da Agricultura Familiar do
Estado de Sao Paulo (FAF), Federagdo dos Empregados Rurais
Assalariados do Estado de Sao Paulo (FERAESP), Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Organizacdo de Mulheres
Assentadas e Quilombolas do Estado de Sao Paulo (OMAQUESP), que
encontraram na Universidade Federal de Sao Carlos ambiente receptivo
e espago apropriado para a sua materializagdo, por meio de trabalho
empreendido em parceria com um grupo de professores da instituigao
de ensino, precursores nas pesquisas sobre Educacdo “do” e “no”
Campo.

No ano de 2011 a primeira turma concluiu o curso de Pedagogia da
Terra da UFSCar com 41 alunos que atuam na 4rea da educagao e
desempenham suas atividades docentes nos respectivos municipios de
morada e/ou proximos aos mesmos. Dos 41 formados, quatro
ingressaram no Mestrado em Educagao da UFSCar, sendo que um
encontra-se em processo de formagao, dois ja concluiram os seus estudos
nesse nivel de ensino e um esta cursando o Doutorado na Universidade
de Sdo Paulo (USP). Outros dezesseis alunos cursaram ou estavam
frequentando cursos de especializagao na area de educacao nos anos de
2014 e 2015.
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Uma nova turma do curso de Pedagogia da Terra teve inicio no
segundo semestre de 2014 com 38 alunos advindos de diversas
regides/localidades do Estado de Sao Paulo e dos Estados de Minas
Gerais e Para. A conclusao do curso esta prevista para o ano de 2018.

Outra atividade empreendida na UFSCar, recentemente, resulta do
esforco conjunto entre a Universidade, o Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agrédria (INCRA), o Programa Nacional de
Educadores na Reforma Agraria (PRONERA) e o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo no Campo (GEPEC): a construgao e oferta do
curso de pds-graduagao (lato sensu) em Educacao do Campo, com carga
horaria de 520 horas e duragao de 04 anos. O processo seletivo foi
realizado entre os meses de dezembro de 2015 e fevereiro de 2016; as
aulas tiveram inicio em marco de 2016, com uma turma de 50 alunos,
que obedecem ao regime da “alternancia”.

O Programa de Formagao esta estruturado por sete moédulos com
carga de 60 horas cada um, mais a construgdo e defesa de Trabalho de
Conclusao do Curso (100 horas): 1. Introdugao a Educagao do Campo; 2.
Trabalho e Educagao no Campo; 3. Alfabetizagao no Campo; 4. Praticas
Pedagoégicas em Educacao do Campo; 5. Gestao Educacional do Campo;
6. Educagado Infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos
e Educacdo Especial no Campo; 7. Educagao no Campo e Relagdes
Etnico-Raciais. A conclusio do Curso de Especializacdo em Educacio do
Campo do GEPEC/UFSCar esta prevista para dezembro de 2017.

Salientamos, ainda, que recebemos no Programa de Pés-graduacao
em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGE/UFSCar)
alunos provenientes de diversas localidades do Brasil, principalmente,
das regides Norte e Nordeste do pais com o propédsito de realizar
estudos de mestrado, doutorado e pés-doutorado. Temos a convicgao da
importancia de qualificar os professores do Ensino Superior e de ampliar
o debate em torno do Trabalho no Campo, da Educagao no Campo, do
Materialismo Historico-Dialético e da Pedagogia Historico-Critica.

Diante do exposto, e convictos das possibilidades de expandir as
nossas atividades, realizamos encontros mensais do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagdao no Campo no Centro de Educagédo e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Sao Carlos (CECH/UFSCar), para
apresentar e debater tanto as pesquisas em andamento quanto os
resultados das pesquisas concluidas (Iniciagdo Cientifica, Trabalhos de
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Conclusao de Curso, Dissertagdes, Teses e Relatérios de Estagio Pos-
Doutoral).

Tabela 4 — Pesquisas Desenvolvidas no Ambito do GEPEC/UFSCar (2010-2016)

DESCRICAO PD| TESE | DISSERT TCC IC
OR CATEGORIAS 5 |CD|ED|CD | ED |CD|ED|CD|ED
01 Curriculo 0 2 0] 0 0
02 Educacao Especial 311 6 1 710 6|1
03 Educagao/Escola do 0 1 2 0 6 0 0
Campo
04 Educacgao/Escola Rural 0 5 2 1 5 0 1 0
05 Educagao de Jovens e 2 0 0 0 3 0 0 0
Adultos
06 | Metodologias de Ensino 0| 2 2 0 2101 01]0
07 Movimentos Sociais e 1 0 1 0 2 0 0 0
Educagao
08 | Movimentos Sociais e Luta 0 0 0 0 3 0 0 0
pela Terra
09 | Politicas Publicas para a 4 | 4 5 0 2101010
Educagao
10 | Profissao/Trabalho Docente 3 4 3 4 1 0 0 0
11 Outros 0 0 2 0 2 9 0 5
12 TOTAIS 5| 14|17 | 25| 6 | 33| 9 7 |6

Fonte: Construgao dos Autores (2016)
Legenda: Ordenagao (OR); Pés-Doutorado (PD); Concluida (CD); Em
Desenvolvimento (ED).

Acreditamos ter expressado em ambito geral as atividades
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagao no
Campo nos ultimos cinco anos. Apesar dos poucos anos de existéncia, o
GEPEC por meio dos seus membros e colaboradores tém se empenhado
em difundir as teméaticas que caracterizam e envolvem as populagdes do
campo, em especial, o trabalho e a educa¢do no campo, e congregar o
maior nimero possivel de pesquisadores e demais interessados em
discutir tais tematicas. O principal meio de difusdao de nossas atividades
é nosso site — <http://www.gepec.ufscarbr/> — espago em que
disponibilizamos produgdes académicas de diversos tipos (monografias,
dissertagOes, teses, artigos, livros, capitulos de livros), documentos
oficiais e legislagao relacionada a educagao do campo.
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Para encerrar, acreditamos ser pertinente apontar que a
organizagdio do IV Semindrio do GEPEC intitulado “Politicas
Educacionais para o Meio Rural na América Latina” encontra-se em
movimento e apresenta como novidades a sua abrangéncia, que passa a
ser “internacional”; o periodo de sua realizagao, que deixa de acontecer
no més de outubro para ocorrer durante a primeira semana do més de
julho de 2017; e a sua estruturagao, assentada em nove eixos tematicos.

Referéncias

BASSO, Jaqueline Daniela; BEZERRA NETO, Luiz. As contradicOes
presentes nas reivindicagdes do Movimento por uma Educagao do
Campo e a pedagogia historico-critica. Revista Itinerarius Reflectionis, v. 2,
2012. Disponivel em: <https://www. revistas.ufg.br/rir/article/
view/22326/19237>. Acesso em 26 set. 2016.

BASSO, Jaqueline Daniela; LEITE NETO, José Leite; BEZERRA, Maria
Cristina dos Santos. Pedagogia historico-critica e educagao do campo:
contribui¢des do GEPEC para uma discussao que se faz necessaria. In:
BASSO, Jaqueline Daniela; LEITE NETO, José Leite; BEZERRA, Maria
Cristina dos Santos (Orgs.). Pedagogia histérico-critica e educagdo no campo:
histéria, desafios e perspectivas atuais. Sao Carlos, SP: Pedro & Joao
Editores, 2016.

BEZERRA NETO, Luiz. Educagdo do campo ou educagao no campo?
Revista HISTEDBR On-line, v. 1, 2010. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/38/art12_38.pdf>.
Acesso em 26 set. 2016.

BEZERRA NETO, Luiz; BEZERRA, Maria Cristina dos Santos. Educagéo
do campo ou educagao no campo? In: PINHEIRO, Alexandra Santos;
TEDESCH]I, Losandro Antonio; MARACHNER, Walter Roberto (Orgs.).
Saberes da terra: teoria e vivéncias. Dourados, MS: Universidade da
Grande Dourados, 2012.

BEZERRA NETQO, Luiz; COLARES, Anselmo Alencar. Contribuicao ao
debate acerca da utilizagdo do materialismo histérico e dialético como
referencial tedrico na pesquisa histérico-educacional. HISTEDBR On-line,
Campinas, n. 6, abr. 2002. Disponivel em: <http://boletimef.org/
biblioteca/511/Colares-Bezerra-Neto-Artigo>. Acesso em 14 set. 2015.

35


http://lattes.cnpq.br/1095065753077001
http://lattes.cnpq.br/1095065753077001

BEZERRA NETO, Luiz; SANTOS, Flavio Reis. Educa¢do no campo:
histéria, desafios e perspectivas atuais. In: BASSO, Jaqueline Daniela;
SANTOS NETO, José Leite; BEZERRA, Maria Cristina dos Santos
(Orgs.). Pedagogia histérico-critica e educagdo no campo: histéria, desafios e
perspectivas atuais. Uberlandia, MG: Editora Navegando, 2016.
BEZERRA, Maria Cristina dos Santos; BEZERRA NETO, Luiz. Educacao
do campo: referenciais tedricos em discussado. Revista Exitus, v. 1, 2011.
Disponivel em: <http://www.ufopa.edu.br/ portaldeperiodicos/index.
php/revistaexitus/article/view/10/10>. Acesso em 26 set. 2016.

DUARTE, Newton. Fundamentos da pedagogia histérico-critica: a
formagao do ser humano na sociedade comunista como referéncia para a
educacao contemporanea. In: MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao (Orgs.).
Pedagogia historico-critica: 30 anos. Campinas, SP: Autores Associados,
2011.

GEPEC. [ Semindrio de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo do Campo. Eixos
Tematicos. Sao Carlos, SP: UFSCar, 201la. Disponivel em:
<http://betara.ufscar.br:8080/eventos/semgepec/eixos-tematicos>. Acesso
em 28 set. 2016.

GEPEC. [ Semindrio de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo do Campo.
Trabalhos. Sao Carlos, SP: UFSCar, 2011b. Disponivel em:
<http://betara.ufscar.br:8080/eventos/semgepec/trabalhos-1>. Acesso em
28 set. 2016.

GEPEC. I Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo do
Campo. Seminario 2013. Sao Carlos, SP: UFSCar, 2013. Disponivel em:
<http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/  publicacoes-seminarios-do-
gepec/seminarios-de-2013>. Acesso em 28 set. 2016.

GEPEC. lII Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas sobre Educagio do
Campo. Sao Carlos, SP: UFSCar, 2015. Disponivel em: <http://www.
semgepec.ufscar.br/>. Acesso em:28 set. 2016.

LIMA, Elianeide Nascimento; BEZERRA NETO, Luiz. Educagido e
trabalho: é possivel uma leitura marxista sobre os discursos e praticas
educacionais no campo? Revista HISTEDBR On-line, v. 1, 2011.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/ edicoes/
4le/art21_4le.pdf>. Acesso em: 26 set. 2016.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alemd. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2007.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alemd. Sao Paulo: Centauro,
2002.

36


http://lattes.cnpq.br/4809080593333472

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista. In:
Obras escolhidas. Lisboa: Edi¢oes Avante, 1982.

OLIVEIRA, Marcos Antonio. As bases filosoficas e epistemoldgicas de
alguns projetos de educacdo do campo: do pretendido marxismo a
aproximagao ao ecletismo pds-moderno. Tese (Doutorado em Educagao)
— Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2008. Disponivel em:
<http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/tccs-dissertacoes-e-
teses/tese/as-bases-filosoficas-e-epistemologicas-de-alguns.pdf/view>.
Acesso em 9 set. 2015.

SAVELI, Esméria de Lourdes. A proposta pedagdgica do MST para as
escolas dos assentamentos: a construgdo da escola necessaria. Publicatio
UEPG, n. 8 wv. 1, 2000. Disponivel em: <http://www.revistas2.
uepg.br/index.php/humanas/article/viewFile/8/5>. Acesso em 12 set.
2016.

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as
novas tecnologias. In: MADEIRA, Felicia Reicher et al. Nowvas tecnologias,
trabalho e educagio. Petrépolis, R]: Vozes, 1994.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacgdes,
7% ed. Campinas,SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI,  Dermeval. Pedagogia  historico-critica:  primeiras
aproximagoes, 112 ed. Campinas: Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagdo: fundamentos ontoldgicos e
histéricos. Revista Brasileira de Educagio, n. 34, v. 12, jan./abr. 2007.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/ v12n34/al12v1234.pdf
>. Acesso em 12 set. 2015.

SAVIANI, Dermeval;, DUARTE, Newton (Orgs.). Pedagogia histérico-
critica e luta de classes na educagio escolar. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012.

37






CAMPONES E CAMPESINATO:
CONTRIBUICOES TEORICAS DE UMA EVIDENCIA
EMPIRICA NO BRASIL

Joelson Gongalves de Carvalho!

Neste artigo buscamos problematizar alguns elementos
considerados aqui centrais em um dos campos multidisciplinares do
conhecimento, materializados no termo “questao agraria”. O objetivo
geral deste trabalho é apresentar contribuicdes a um debate ja antigo,
mas nunca encerrado: o camponés e o seu desaparecimento. E fato que
existe uma dificil delimitagdo entre temas agrarios e/ou agricolas nas
diversas matrizes tedricas e escolas das ciéncias sociais, mas que nao
deve obscurecer os caminhos metodologicos que buscam avangar no
estudo da questao agraria. Nesse sentido, é necessario explicitar as agoes
e relagdes nao apenas dos homens com a natureza, mas também deles
com eles mesmos.

Buscamos contribuir com um debate nao pacificado no pensamento
social agrario, trazendo a perspectiva do camponés como um ser
dindmico, entendendo que sua heterogeneidade é condigao fundamental
sem a qual ndo é possivel compreender as relagdes de producado e
reproducdo social no campo. Sendo assim, o objetivo é problematizar a
atualidade do conceito camponés, buscando caracteriza-lo, para além do
trabalho rural ou agricola, a partir da realidade brasileira, marcada por
suas idiossincrasias e metamorfoses.

Feito esse necessario apanhando, este artigo esta dividido em dois
topicos, além da introdugdo e das consideracdes finais que o
acompanham. O primeiro apresenta o debate classico, feito por
marxistas, sobre o desaparecimento ou ndo do campesinato, com
destaque para as contribuicbes de Kautsky (1986), Lénin (1985) e
Chayanov (1981). Ja o segundo tdpico, voltado a dificuldade conceitual
do que seja um camponés ou o campesinato, busca instrumentos teéricos

1 Doutor em Desenvolvimento Econémico pela Unicamp e professor do
Departamento de Ciéncias Sociais da UFSCar. Pesquisador do Ntcleo de
Pesquisa e Extensao Rural - NuPER/UFSCar.
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para avangar numa caracterizagdo para além do trabalho rural ou
agricola a partir da realidade brasileira, notadamente marcada pela
presenca de camponeses, mais ou menos organizados, na busca por sua
reprodugao social.

Fim (ou nao) do campesinato: algumas contribui¢des marxistas no
campo da economia politica

Os problemas decorrentes da patente penetragao do capitalismo no
campo moldaram o contexto do debate marxista sobre o fatal ou
necessario desaparecimento (ou ndo) do camponés, gerando um corpo
tedrico que deu materialidade a questdo agraria, ganhando escala
internacional e transcendendo os limites do seu tempo. As
especificidades de cada contribui¢ao (nao somente, mas especialmente,
de Lenin, Kautsky e Chayanov) contribuiram, de modo muito
significativo, para a compreensao das contradi¢des inerentes ao préprio
capitalismo, de maneira mais geral e, de modo mais especifico, do
capitalismo no campo.

Na descricao que Marx faz em O Capital sobre o processo de
subordinagdo da agricultura a industria e no modo cruel de
expropriacdo camponesa, ocorrida na Inglaterra, o autor escreveu que
“Na esfera da agricultura, a grande industria atua de modo mais
revolucionario, a medida que aniquila o baluarte da velha sociedade, o
‘camponés’, substituindo-o pelo trabalhador assalariado” (MARX, 1996,
p- 132). Mesmo ndo tendo trabalhado sistematicamente sobre a
penetracao do capitalismo no campo, passagens como essa, em Marx,
ajudaram a estabelecer um rico e controverso debate sobre o fim do
campesinato com o avango do capitalismo.

No processo de expropriacdo camponesa, descrito por Marx, a
partir das especificidades inglesas, o autor destaca que, no processo de
desagregacao do sistema feudal, o dinheiro passou a ter mais
importancia que o numero de suditos sob protecao dos senhores, o que
explica, em parte, a violenta expulsao de uma massa de camponeses que
passam a se dirigir as cidades como proletarios livres. Em termos
histdricos, a raiz deste éxodo rural esta na valorizagao da 13, com pregos
altos, que atendiam ao mercado manufatureiro europeu em expansao.
Nas palavras do proprio Marx (1996, p. 343), a nova burguesia “era uma
filha de seu tempo, para a qual o dinheiro era o poder dos poderes. Por

40



isso, a transformacdo de terras de lavoura em pastagens de ovelhas
tornou-se sua divisa”.

A propriedade comunal, no século XIX, ja nao existia mais. Em seu
lugar, latifindio e burguesia agraria, montando assim um mosaico social
dual, onde inexiste a presenga do modo de produgao camponeés.

Mesmo nao tendo tratado sistematicamente o tema da terra, a
influéncia da obra marxiana foi significativa, destacando-se, na génese do
debate gerado, os trabalhos de Kautsky (1986), Lénin (1985) e Chayanov
(1981). Antes de analisarmos as principais contribui¢des dos autores
listados, é bom explicar o arcabouco ideoldgico por tras de suas
contribui¢cdes: em termos gerais, neste contexto, o fim do campesinato era
tido como condigdo essencial para o pleno desenvolvimento das forcas
capitalistas no campo e, por consequéncia, na sociedade, operando na
transicao da sociedade capitalista para uma sociedade socialista.

Lénin e o processo de diferenciacdo do campesinato

Vladimir Lénin (1870-1924) foi o principal lider da Revolucao
Russa, influente pensador e autor de importantes obras sobre o
desenvolvimento capitalista e suas contradigdes. Destaca-se,
especificamente para nosso tema, a obra O desenvolvimento do capitalismo
na Rissia, escrita originalmente em 1899, no qual o autor marxista
explica como o capitalismo, enquanto fase transitéria para o socialismo,
mudaria as relagdes sociais até entdo presentes na agricultura. Lénin via
que a evolugdo do capitalismo no campo acelerava e aprofundava as
contradicdes na comunidade camponesa, destruindo-a, liberando,
portanto, os camponeses (agora desempregados) para a formacao do
proletariado urbano.

Este processo, denominado pelo autor de diferenciacio do
campesinato, consistia em uma agao do capitalismo que buscava criar seu
proprio mercado onde antes ainda nao havia penetrado. De modo
esquematico, seria assim o processo gradual de diferenciagdo do
campesinato no capitalismo:

o Os camponeses ricos — caracterizados como aqueles que
empregam a for¢a de trabalho de camponeses pobres e que
poderiam se tornar capitalistas;

o Os camponeses médios — caracterizados como aqueles que podem
ou ndo empregar a for¢a de trabalho dos camponeses pobres,
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possuindo retorno suficiente para manter os seus
estabelecimentos e atender as demandas de suas familias;

e Os camponeses pobres — caracterizados como aqueles que sao
impelidos a vender sua forca de trabalho a outros camponeses e
tendem a ser desintegrados e a se transformar em proletariado.

Em sintese, para Lénin, a desintegracdao do campesinato era certa e

ocorreria na medida em que parte dos camponeses se transformariam
em patrdes e parte em operdrios agricolas. Contudo, pelo seu viés
marxista, estava convencido de que, para a melhor transicdo possivel
para o socialismo, a Russia deveria ter uma agricultura mais eficiente,
com maior produtividade, o que, pela marcante presenca de relagdes
feudais, nao era possivel, argumento também compartilhado por
Kautsky.

Kautsky e a tese de recriacio do campesinato

Karl Kautsky (1854-1938) foi um dos principais tedricos marxistas
da Alemanha e teve forte influéncia na politica de seu pais. Sua principal
obra foi A questdo agrdria, escrita em 1899, trabalho no qual ratifica que o
desaparecimento do campesinato € uma condicao para a implantagao do
socialismo, além de ser a primeira obra sistematica sobre o modo como o
capitalismo penetra na agricultura. O autor estudou o desenvolvimento
do capitalismo no campo em um periodo marcado pela crescente
industrializacdo e fez questio de deixar claro que o grande
estabelecimento agropecuario tem superioridade em relacao ao pequeno,
no que tange a produtividade.

E bom ter em mente que, ao contrario de Lénin, Kautsky esta
escrevendo em um pais que apresenta maior grau de industrializagao e
com intensas relagdes entre os meios urbano e rural e, nesse contexto, as
necessidades da sociedade e as condigdes impostas por esta mesma
sociedade orientam o desenvolvimento no sentido da evolugado para o
grande estabelecimento social, cuja forma suprema retne, em uma
entidade firme e tnica, a agricultura e a industria.

A tese de Kautsky era a de que o desenvolvimento da agricultura
seguiria o caminho da industria. Enquanto processo, o autor vai verificar
que, na medida em que o capital se apodera da agricultura, ele também a
revoluciona, tornando insustentaveis as velhas e arcaicas formas de
produgao, favorecendo, em ultima instancia, o grande estabelecimento
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agricola. Dentro desse contexto, o autor vai apresentar os grandes
estabelecimentos rurais como superiores em relacao aos pequenos, mas
vai destacar as mazelas do latifundio privado, tais como a concentragao
fundidria, a proletarizacdo, a expropriagao e a submissao do camponés.
Podemos deduzir, entdo, que, para o autor, o estagio final deveria ser o
grande estabelecimento agropecudrio socialista (GIRARDI, 2008).

Todavia, o processo de subordinacdo ao capitalismo gera um
intenso processo de desintegragao, mas nao seu desaparecimento, pois
ele é recriado. De modo contraditério, ao mesmo tempo em que o avango
do capitalismo destrdi a organizagdo camponesa, acaba apresentando a
necessidade de recria-la — seja via arrendamento, venda ou outras
formas — pois a expulsdo dos camponeses acaba expulsando também a
mao de obra de pobres que, mesmo com alguma terra, tinham de vender
sua forca de trabalho para seu sustento.

Para Kautsky, o capitalismo ndo promete o fim do grande
estabelecimento (pelo contrario), mas também nao promete o fim do
pequeno. Este argumento é interessante, pois abre uma chave de analise
na qual é possivel entender a convivéncia, no mundo rural, de duas
formas de produgao: a capitalista e a camponesa.

Por fim, para o autor, o camponés € definido como o trabalhador
que vende produtos agricolas, mas ndo emprega mao de obra
assalariada, a ndo ser em pequeno numero. Ele é um trabalhador que
nao vive da renda que traz sua propriedade, vive do seu trabalho. Este
argumento final — viver do trabalho — sera o ponto central de outro
importante autor, Alexander Chayanov.

Chayanov e o equilibrio entre consumo e trabalho

Alexander Chayanov (1888-1939), em sentido oposto a ldgica do
desaparecimento do campesinato, propds uma nova forma de ver a
agricultura camponesa, elaborando uma teoria que servia bem a
realidade soviética, caracterizada pela inexisténcia da propriedade
privada como elemento estruturante?. Para o autor, em linhas gerais, os
fendmenos econdmicos no campo estavam exclusivamente sendo

2 Cada familia recebia um pedago de terra da comuna para seu uso. Em caso de
desmembramento familiar, como o casamento do filho, nada mudava o tamanho
da terra trabalhada, pois o novo casal solicitava a comuna seu pedago de terra.
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pensados em termos capitalistas, o que relegava a insignificancia os tipos
de economia ndo capitalistas, tais como a economia camponesa.

O modo de produgao capitalista era predominante, mas néo tnico,
0 que por seu turno implicaria que a economia camponesa deveria ser
tratada como um sistema econdmico proprio nao capitalista, com
analises e parametros diferentes dos habituais. Um exemplo: para
Chayanov era inconcebivel estimar lucro em um sistema camponés, uma
vez que a quantidade de trabalho se dava em fun¢do do consumo das
familias e ndo da quantidade de lucro esperada.

Para justificar suas concepgdes distintas dos principais tedricos da
época, Chayanov caracteriza o camponés como um sujeito que cria sua
propria existéncia a partir do “equilibrio” entre o trabalho e o consumo
na medida certa para satisfazer as necessidades da familia. Nas palavras
do autor:

Quando a terra € insuficiente e se converte em um fator minimo, o volume da
atividade agricola para todos os elementos da unidade de exploragao se
reduz proporcionalmente, em grau variavel, porém inexoravelmente. Mas a
mao de obra da familia que explora a unidade, ao ndao encontrar emprego na
exploragdo, se volta [..] para atividades artesanais, comerciais e outra
atividades nado agricolas para alcangar o equilibrio econéomico com as
necessidades da familia (CHAYANOVY, 1974, p. 101).

O campesinato ndo € simplesmente uma forma ocasional,
transitéria, fadada ao desaparecimento, mas, ao contrario, trata-se de um
sistema econdmico sobre cuja existéncia é possivel encontrar as leis de
sua propria reprodugao e desenvolvimento.

Em outras palavras o camponés € flexivel e pode contar com o
trabalho acessorio, isto €, quando precisar de dinheiro pode vender sua
forca de trabalho, sem com isso deixar de ser camponés. Por isso,
sobrevive e se reproduz?.

3 A resisténcia as ideias e ao trabalho de Chayanov foi dura. O préprio Stalin
pronunciou-se, em discurso em 1929, colocando-se contra a teoria do equilibrio e
da estabilidade da pequena economia camponesa. Nas palavras do soviético: “A
Unica coisa que ndo se compreende é o porqué dessa teoria anticientifica dos
economistas ‘soviéticos’” do tipo de Chayanov circular livremente em nossa
imprensa” (STALIN, 1981, p. 172). Chayanov e outros cientistas agrarios foram
acusados de organizar um partido camponés “contrarrevolucionario” e,
conforme se 1é em Abramovay (2007, p. 64), eles foram os bodes expiatorios para
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Sabemos que as contribui¢des dos autores listados aqui sao
insuficientes para se entender as especificidades do caso brasileiro.
Segundo Abramovay (2007, p. 31), a ampliacao do trabalho assalariado
no campo como consequéncia do desenvolvimento capitalista encontra
pouco respaldo empirico, como queria Lénin. Por outro lado, a
inferioridade econdmica da agricultura de base familiar, como queira
Kautsky também ndo se confirma, especialmente nos paises avancados.
Ja a heranca do pensamento de Chayanov parece sobreviver: por um
lado, ele foi fundamental para que entendéssemos que a renda familiar de
um camponés é um todo indivisivel, diferente de estruturas capitalistas; por
outro lado foi também fundamental sua explicagao sobre autoexploracio
que o camponés exerce sobre si mesmo, em busca de um equilibrio entre
consumo e trabalho.

A natureza e a atualidade do campesinato como categoria genérica e
camponés como ser individual

O debate sobre a natureza do campesinato e seu papel politico,
segundo Bottomore (1988, p. 78) nao perdeu sua atualidade, tendo
atualmente incorporado marxistas engajados em analises tedricas e
estudos empiricos de modos de producao nao capitalistas, que teimam
em sobreviver na atualidade. O campesinato que ja foi a base de todo o
sistema social, anterior ao capitalismo, passou a ser apresentado como
um residuo histdrico, tendendo ao desaparecimento com a penetragao
do capitalismo no campo, processo que acabaria com o camponés e o seu
modo de vida. Em sentido oposto, tedricos evocam evidéncias reais para
afirmar que o camponés ndo apenas esta ainda presente socialmente,
como também, sua presenga nao € residual.

Todavia, estamos diante de expressivas e difusas manifestagoes
concretas da materialidade do campesinato e, sendo assim, € necessario
ter precaugdes na busca por conceituar categorias muito complexas,
como parece ser o caso de campesinato. Estamos convencidos, a priori, de
que camponés s6 pode ser entendido em termos dinamicos, ou seja,
camponés ¢ aquele que faz e nao aquele que tem ou que é. Como diria

se explicar a grande escassez de alimentos, especialmente a de carne. Depois de
deportado, nao se sabe com exatidao a data de sua morte.
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Teodor Shanin (2008), professor da Universidade de Moscou, camponés é,
antes de tudo, um modo de vida.

A ideia de um arquétipo de camponés, ao mesmo tempo em que é
um modelo preconcebido, a partir das realidades especificas de quem
procura um padrao, também ¢ um mito, uma mistificacdo. “Para
comecar, ‘um camponés’ nao existe em nenhum sentido imediato e
estritamente especifico. Em qualquer continente, estado ou regido, os
assim designados diferem em contetido de maneira tao rica quanto o
proprio mundo” (SHANIN, 1980, p. 43).

Nesta perspectiva, no que tange ao Brasil, ndo raro, encontramos
argumentos e analises que tomam o campesinato por residual ou
ignoram sua presenca e importancia historica, ratificando um
entendimento dessa categoria como “uma categoria esquecida”, [...] “o
sinonimo do atraso, da fragilidade politica e da dependéncia; acrescia-se
a essas fragilidades a nogao da ineficiéncia economica, técnica, resultante
do seu tradicionalismo e aversao ao risco" (WELCH, 2009, p. 23)*.

Ao mesmo tempo que sao muitas as possibilidades singulares, nas
quais a figura do camponés pode ser percebida, sdo muitas as
dificuldades conceituais que cercam esta categoria analitica. A
multiplicidade de formas sociais que podem ser identificadas como
camponesas nao devem impedir sua identificagdo como um sujeito
singular real e como categoria genérica abstrata. Refletindo sobre a
questdo, Shanin escreveu: “a economia familiar € um elemento mais
significativo para compreendermos quem o camponés é do que um
modelo geral de campesinidade” (2008, p. 34).

Camponeses brasileiros e a necessidade de aferi¢io da agricultura
familiar

No Brasil, os primeiros camponeses, caraterizados por um conjunto
composto de portugueses pobres, indigenas e africanos, fizeram parte da
formagdo social nacional. Contudo, os privilégios concedidos aos
grandes latifundidrios, que sempre estiveram bem representados no

4 Néo ¢é o foco deste artigo, mas cabe dizer que existem numerosos autores que
tratam o desenvolvimento econdmico da agricultura com toda a sua diversidade
social dentro de um grande guarda-chuva denominado agronegdcio. Nessa
perspectiva, ignoram-se as diferencas sociais e econdmicas dos atores sociais, tais
como agricultores pobres e suas familias, diante da grande empresa rural.
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Estado, ratificaram o latifindio monocultor de produtos exportaveis, o
que, por seu turno, comprometeu sistematicamente a produgao e
reproducao social camponesa no Brasil (WELCH, 2009, p. 24).

A infeliz generalizacdo da descricdio de Marx sobre o
desaparecimento do camponés inglés acabou transcendendo seus locus
histérico, refor¢ando analises que veem o modo de vida camponés como
algo residual ou em extin¢do. No Brasil, por exemplo, percebemos que,
além de perene, o campesinato esta presente de modo multiplo, diverso,
resiliente e fortemente alicercado na economia familiar.

A diversidade da condi¢do camponesa por nos considerada inclui os
proprietarios e os posseiros de terras publicas e privadas; os extrativistas que
usufruem dos recursos naturais como povos das florestas, agroextrativistas,
ribeirinhos, pescadores artesanais e catadores de caranguejos que agregam
atividade agricola, castanheiros, quebradeiras de coco-babacu, agaizeiros; os
que usufruem os fundos de pasto até os pequenos arrendatarios nao
capitalistas, os parceiros, os foreiros e os que usufruem a terra por cessao;
quilombolas e parcelas dos povos indigenas que se integram a mercados; os
serranos, os caboclos e os colonos assim como os povos das fronteiras no sul
do pais; os agricultores familiares mais especializados, integrados aos
modernos mercados, e os mnovos poliprodutores resultantes dos
assentamentos de reforma agraria (WELCH, 2009, p. 11).

Em outras palavras, o campesinato, entendido em termos gerais,
como categoria analitica e histdrica, “é constituidos por poliprodutores,
integrados ao jogo de forcas sociais do mundo contemporaneo”
(WELCH, 2009, p. 9). E justamente esse jogo de forcas sociais que, no
Brasil, trouxe como imperativo um marco e um recorte metodoldgico
para definir agricultura familiar.

Acreditamos, diante do exposto até aqui, que a discussao deve ser
menos a de distinguir o camponés do agricultor familiar e mais de,
diante das rupturas historicas, buscar compatibiliza-los. Segundo
Wanderley (2004), o conceito de agricultura familiar é pertinente para a
compreensao do ator social a que estamos nos referindo:

Mesmo sendo uma identidade “atribuida”, na maioria dos casos, ela é
incorporada pelos proprios agricultores e a diferenga de outras
denominagdes impostas de fora [..], ela aponta para qualidades
positivamente valorizadas e para o lugar desse tipo de agricultura no
proprio processo de desenvolvimento (WANDERLEY, 2004, p. 58).
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Para a autora, ha que se reconhecer, como estamos sugerindo até
aqui, a grande diversidade de situa¢Oes concretas que essa categoria
genérica “agricultura familiar” pode incluir. “A elaboracdo de tipologias
é, assim, mais do que nunca necessdria a compreensao dessa
diversificagdo, garantindo-se, naturalmente, a compatibilidade entre a
analise em termos de tipo-ideal e a andlise historica...” (WANDERLEY,
2004, p. 59).

Temos claro que a agricultura familiar também deve ser entendida
como um conceito em evolugdo, uma vez que seu marco legal se deu
apenas em 2006, mas sua importancia ja era mensurada ha mais tempo,
com estudos e metodologias préprias. Este vazio legal/institucional foi
preenchido quando o Governo Federal, por meio da Lei n. 11.326, de 24
de julho de 2006, estabeleceu os conceitos e principios que passaram, nao
apenas a nortear a formulagao de politicas voltadas a agricultura familiar
como também, e principalmente, definiu o que seria, a partir de entdo,
considerado um agricultor familiar. Em resumo, segundo a Lei, o
agricultor familiar € hoje definido como sendo aquele que atende,
simultaneamente, aos seguintes requisitos:

e Nao detenha, a qualquer titulo, area maior do que quatro

modulos fiscais.

e Utilize, predominantemente, mao de obra da proépria familia nas
atividades  econdmicas do seu estabelecimento ou
empreendimento.

e Tenha renda familiar predominantemente originada de
atividades econdmicas vinculadas ao proprio estabelecimento ou
empreendimento.

¢ Dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

A partir de uma definicdo dada, o Censo Agropecuario de 2006,
pela primeira vez, trouxe dados agregados exclusivos para a agricultura
familiar. A partir desses dados, a importancia da agricultura familiar
pode sair de um plano intuitivo para um plano mais concreto. Apenas
ilustrativamente, existem pouco mais de 4,3 milhdes de estabelecimentos
agropecudrios, no Brasil, classificados como de agricultura familiar,
ocupando uma area de cerca de 80 milhdes de hectares, gerando trabalho
para aproximadamente 12 milhdes de pessoas. Em ntimeros relativos, a
agricultura familiar detém 84% de todos os estabelecimentos, ocupando
uma area de apenas 24% da area total.
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Mesmo com a expressividade dos numeros, observada em uma
perspectiva historica, percebemos a permanéncia do éxodo rural e a
redugao do nimero de trabalhadores no campo, o crescente aumento na
produtividade do trabalho rural desassociado da melhoria das condi¢oes
de emprego e de vida da populacdo, da mesma forma que o aumento da
integracdo e da subordinacdo de pequenos produtores ao agronegocio
(sejam eles camponeses ef/ou agricultores familiares). Entretanto sao
quase 30 milhdes de pessoas no Brasil que ainda vivem no e do campo,
ndmero maior que a populagdo total de muitos paises (CARVALHO,
2011).

Ainda que nao avancemos nesse argumento, neste trabalho, nao
podemos nos furtar de dizer que, dentre a grande heterogeneidade
presente na categoria camponesa, também estao produtores assentados,
resultantes de processos de reforma agraria, junto com posseiros, povos
das florestas, agroextrativistas, pescadores, ribeirinhos, pequenos
arrendatarios nao capitalistas, quilombolas etc. — todos sao camponeses.

Se partirmos da constatacdo de que um assentamento de
trabalhadores rurais € fruto de um processo bastante complexo e
conflituoso, a reafirmacdo da condi¢do camponesa nao é natural, ela é
social e classista. Portanto, o agricultor familiar ou camponés nao pode, e
nem deve, ser visto como um personagem passivo. Para Wanderley “[...]
ele constroi sua propria historia nesse emaranhado campo de forgas que
vem a ser a agricultura e o meio rural inseridos em uma sociedade
moderna” (2004, p. 58).

De tudo isso, devemos extrair que, no que tange a condigdo
camponesa, para se aferir sua existéncia ou inexisténcia e mesmo seu
sucesso ou fracasso, ha que se ter em mente, antes, o fato de que
variaveis quantitativas ou comparagdes enviesadas sdo recursos
metodoldgicos inadequados para isso. Mais que um lécus de produgao, a
campesinidade é um territdrio de trabalho e vida e, dialeticamente, uma
reafirmagao da condi¢do camponesa.

Consideragoes finais
Consideramos como debate classico aquele protagonizado, mesmo
que com hiato temporal, por Marx e os marxistas de maior destaque no

que tange a questdo agraria. Esse debate foi fundamental para que os
problemas decorrentes da patente penetracao do capitalismo no campo
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ganhassem um corpo tedrico, que passou a ser denominado de questao
agraria. As diversas analises inseridas neste debate contribuiram de
modo muito significativo para a compreensao das contradi¢des inerentes
ao proprio capitalismo de maneira mais geral e, de modo mais
especifico, como essas contradi¢des manifestam-se no campo.

A partir da patente penetracao do capitalismo no campo, com
significativo aumento da producao e da produtividade, e de drasticas
alteracOes nas relacdes de trabalho, tanto no espago urbano quanto no
rural, Karl Marx vai concluir que, ao contrario do que os fisiocratas e
Ricardo supunham, a agricultura passa a ter um papel subordinado a
grande industria. Em sintese, o debate classico sobre a questao agraria,
com seus diversos vieses, contribuiu para o avango dos estudos agrarios,
0s quais contribuiram para evidenciar que é necessario ter precaugao nas
definicdes de categorias muito complexas, como € o caso de
campesinato. Camponés sé pode ser definido em termos dinamicos, ou
seja, camponés € aquele que faz e ndo aquele que tem ou que é — ou
como diria Shanin (2008): camponeés €, antes de tudo, um modo de vida.

Se nos voltarmos a realidade brasileira, é fato que o campesinato
passou a ser entendido como sindnimo do atraso e da dependéncia, além
da improdutividade, mas o fato é que, camuflados sob o manto do
“dinamico agronegdcio”, a situagdo e o reconhecimento da condicao
camponesa € bastante dificil. O que buscamos enfrentar aqui € que,
tedrica e empiricamente, existem evidéncias reais de que o camponés
nao apenas esta presente como também sua presenca nao é residual.
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TRABALHO E EDUCACAO NO SISTEMA
CAPITALISTA: INSTRUMENTOS DE EFETIVACAO DA
DESIGUALDADE E DA DUALIDADE NA SOCIEDADE

CAPITALISTA

José Leite dos Santos Neto
Alessandra de Sousa dos Santos
Manoel Nelito Matheus Nascimento

Considerando as mudangas que foram ocorrendo ao longo da
histéria devido as transicdes do comunismo primitivo, escravismo,
feudalismo e capitalismo, nos quais os meios de produgao foram
passando por transformacgdes significativas, notou-se que a educagao
também foi assumindo outras faces. Diante disso, a educagdo se da a
partir da organizagao do trabalho, do modo como se organizam as
relagdes de produgao, ja que a educacao visa a formagao para insergao e
permanéncia neste mercado. A sociedade capitalista é marcada pela
dualidade estrutural que compde a divisdo do trabalho, a que podemos
chamar de trabalho intelectual e trabalho manual.

A educacao entrou nesse campo preparando os homens para
atuarem em setores com posi¢Oes hierarquicas diferentes. A escola nos
moldes capitalistas de produgao, formulada em torno das relagdes de
trabalho, possui uma dicotomia: de um lado temos uma escola que
forma para o trabalho manual, ou seja, para o ensino mais
profissionalizante e, de outro lado, a escola que forma para o trabalho
intelectual, e mesmo as mudangas mais significativas na estrutura
educacional nao alteram essa dualidade. Vale ressaltar que essa escola
dual que esta posta possui uma caracteristica bem marcante do publico
atendido, pois, de acordo com Kuenzer (1991), a educacao articulada ao
trabalho tem sua finalidade bem especifica que é a de atender os pobres
e marginalizados para que atuem nos sistemas produtivos nos niveis
mais baixos das hierarquias ocupacionais.

Neste sentido Lombardi (2011) afirma que:

A educagdo é um campo da atividade e os profissionais da educacdo nao
construiram esse campo segundo ideias proprias, mas em conformidade
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com condi¢des materiais e objetivas, que correspondem as forgas
produtivas e relagdes de produgao adequadas aos diferentes modos e
organizagdes da produgdo, historicamente construidas pelos homens e
particularmente consolidadas nas mais diferentes formagGes sociais (p.
102).

A Revolucao Industrial também foi uma revolu¢ao educacional. O
Unico meio para o trabalhador sobreviver era vender sua forga de
trabalho, o que, ao longo do tempo, foi se aprimorando, pois o trabalho
oferecido exigia determinado conhecimento e, com isso, a educagdo na
Revolucao Industrial deu-se a partir da maquina (SAVIANL 2007). A
educacao do trabalhador foi centrada no trabalho e deixou de ser voltada
para uma formagao humana, centralizando-se em um viés mais técnico,
a fim de preparar o homem para um ato de repeticao, ou seja, um
trabalho meramente mecanico.

Isso transformou a organizacdo das classes sociais. Com o advento
da Revolucao Industrial, a maquina ocupou um papel significativo de
“materializagdo das fungdes intelectuais do processo produtivo”,
(SAVIANI, 2007, p. 157), agora a escola é que generaliza as fungoes
intelectuais da sociedade, é a escola que difunde o conhecimento, por
isso a necessidade de organizar o sistema educacional em cada nagao e a
composi¢cdo da chamada Escola Basica. Portanto, podemos concluir que
a Revolucdo Industrial culminou, também, numa chamada Revolugao
Educacional, uma vez que era necessario, ao trabalhador, ter um minimo
de conhecimento formalizado e/ou sistematizado para lidar com a nova
situagdo do trabalho.

Essa visdo sobre a educagdo como um meio de potencializar o
trabalho criou uma forte mecanizagao do ensino. A educagao oferecida
voltou-se, especialmente, para o desempenho das fung¢des do trabalho
manual (SAVIANI, 2007). Isso criou um divisor educacional mais
evidente: de um lado escolas que formam os trabalhadores para
desempenharem principalmente fun¢des nas quais ndo participam de
decisdes, uma formagao que se limita ao desempenho do trabalho
manual; de outro, escolas que formam prioritariamente os intelectuais
das elites, proporcionando conhecimentos fundamentados e
consistentes, o que possibilita maior dominio para serem os
representantes da sociedade e ocuparem cargos e fungdes de maiores
prestigios e reconhecimento social. O dominio de fundamentos tedricos,
conhecimento critico e histérico de todo o conhecimento produzido pela

54



humanidade possibilita ou ndo a atuacao em diferentes setores da
sociedade.

A educacao como elemento essencial na existéncia humana assume
diversas faces diante do capital. Se observarmos mais atentamente,
desde o principio, a divisao social do trabalho, por exemplo, na
manufatura, perceberemos certa fragmentacdo, que com o
desenvolvimento tecnoldgico veio e continua acirrando cada vez mais a
fragmentacdo da educagdo. Isso torna a educagdo um elemento
extremamente técnico, no qual é preciso apenas um conhecimento
elementar para desempenhar determinadas fung¢des, que nao
correspondem ao total do trabalho final e, também, que nao necessita de
conhecimentos aprofundados.

Com a divisao do trabalho, o trabalhador pode desempenhar
diferentes funcgdes, as quais sdao diferenciadas pelo salario, e exigem
diferentes niveis de formacgado. Assim, o trabalho cria uma divisao entre o
trabalho qualificado e o ndo qualificado, separando com isso, o trabalho
intelectual do manual. De modo geral, temos na sociedade capitalista a
educacao das massas voltada para o trabalho manual.

Na sociedade capitalista a educagao esta atrelada principalmente a
escola, que é uma instituicdo que legitima o saber, que certifica e torna
apto ou nao o sujeito. Nessa sociedade, a escola se impde como elemento
de desigualdade devido as condi¢des de acesso, permanéncia e
conclusao, que nao se dao no mesmo patamar de igualdade para todos, o
que faz da escola um local de perpetuacao da desigualdade.

A escola como agente educacional passa a ser um instrumento
importante para a manutencdo das condi¢gdes de explorados e
exploradores, o que coloca os homens em antagonismo. Da mesma
forma este antagonismo percorre a escola, pois necessitamos de escolas
diferenciadas para cada uma das classes sociais (SAVIANI, 1994). Essa
contradi¢do permeia a escola desde as origens da sociedade capitalista,
mas de forma subentendida.

Segundo Saviani (1994), os tedricos da economia politica
perceberam que a instrucdo escolar estava ligada as tendéncias
modernizadoras voltadas para o desenvolvimento e compreenderam
também que a instrucdo para os trabalhadores era importante, somente,
porém, para inseri-los na sociedade e no processo produtivo,
adequando-os aos interesses da vida moderna. Mas tudo deveria ser
feito sem ultrapassar um limite minimo.
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Como bem aponta Marx (2015, p. 436) sobre a recomendacao de
Smith, quando se refere a instrugdo popular — ela deve ficar a “cargo do
Estado, embora em doses cautelosamente homeopaticas”, nunca
ultrapassando as necessidades fundamentais para instrumentalizar os
homens para os meios de produgao aos quais tem acesso. Ao ultrapassar
esse minimo, a educacdo oferece ao trabalhador instrumentos para que
ele tenha consciéncia de que também é dono dos meios de produgao na
medida em que domina esse processo e adquire a consciéncia da sua
importancia no processo produtivo. Dessa maneira:

A sociedade capitalista é baseada na propriedade privada dos meios de
produgao. Se os meios de producao sao propriedade privada, isto significa
que sao exclusivos da classe dominante, da burguesia, dos capitalistas. Se o
saber é forga produtiva deve ser propriedade privada da burguesia. Na
medida em que o saber se generaliza e é apropriado por todos, entao os
trabalhadores passam a ser proprietarios de meios de produgao (SAVIANI,
1994, p. 9).

Dessa forma, trabalho e educacdo caracterizam-se a partir de uma
contradi¢do. Para o trabalhador desempenhar alguma atividade ¢é
preciso do conhecimento, pois, sem o saber o homem nado produz. Entao,
é oferecido ao trabalhador, por meio da educagao, o minimo necessario
para que ele ndo tome consciéncia desse processo de dominagdo e nao
queira se rebelar.

Nesse processo de produgao, para controlar o problema do
dominio e da apropriagdo do conhecimento, surge o processo que
conhecemos como Taylorismo, que consiste, basicamente, na forma
parcelada do trabalho. O conhecimento conjunto € parte dos dirigentes,
cada trabalhador domina apenas parte do trabalho que opera, no
processo de produgao, ocorrendo, assim, a fragmentacao desse processo.
Segundo Saviani,

E dessa forma que se contorna a contradigio. O trabalhador domina algum
tipo de saber, mas ndo aquele saber que é for¢a produtiva, porque a
produgao moderna coletivizou o trabalho e isso implica em conhecimento
do conjunto do processo, conhecimento esse que é privativo dos grupos
dirigentes. Cada trabalhador s6 domina aquela parcela que ele opera no
processo de producao coletiva (SAVIANI, 1994, p. 10).
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Com as transformagdes do modo de produgao capitalista, a
dualidade estrutural da sociedade passa a exigir um novo trabalhador,
que se adapte ao mercado de trabalho, e tal adaptagdo se da por meio da
escola. De acordo com Kuenzer (2004), o modelo taylorista/fordista
fragmenta o trabalho pedagdgico deixando mais explicita a dualidade da
escola e divide o curriculo de forma isolada, sem possibilitar a discussao
do trabalho pedagogico na sua totalidade:

O trabalho pedagogico, assim fragmentado, respondeu e continua
respondendo, ao longo dos anos, as demandas de disciplinamento do
mundo do trabalho capitalista organizado e gerido segundo os principios
do taylorismo/fordismo, em trés dimensdes: técnica, politica e
comportamental (KUENZER, 2004, p. 85).

A pratica do trabalho, posta nesses moldes, vai acentuando cada
vez mais a divisdo entre trabalho intelectual e instrumental. Se, no
taylorismo/fordismo, a educagao é fragmentada, o foco € o desempenho
de uma dUnica fungdo, o toyotismo vai apresentar uma mudanca
significativa, pois, nesse sistema os cursos especializados saem de cena,
dando espago para uma escolarizagio ampliada para todos os
trabalhadores e apds essa formagao geral da-se a formacao profissional
(KUENZER, 2007). As transformagdes no sistema produtivo
ocasionaram mudangas expressivas na sociedade. Segundo Nascimento,

O novo contexto de produgao passou a valorizar o trabalhador com
formagao geral e com capacidades e habilidades para desenvolver diversas
tarefas e autonomia para tomar decisdes durante o processo de produgao
(flexibilidade) (2009, p. 170).

A flexibilizacdo do trabalhador, a partir do processo de trabalho
orientado pelo toyotismo, traz para a agenda educacional um novo
formato de curriculo, a formagao do trabalhador mais flexivel, que seja
capaz de desempenhar diferentes fungdes. Enquanto no fordismo a
rigidez e a vigilancia aparecem de forma exacerbada, no toyotismo os
processos de trabalho se transformam, tornam-se mais flexiveis, com
objetivo de valorizar a acumulagdo — o trabalhador passa a ser
disciplinado com novas formas que contribuem com os objetivos
capitalistas de acumulagao:
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Estas novas formas de disciplinamento vao contemplar o desenvolvimento
de subjetividades que atendam as exigéncias da produgao e da vida social,
mas também se submetam aos processos flexiveis caracterizados pela
intensificacdo e pela precariza¢ao, a configurar o consumo cada vez mais
predatdrio e desumano da forca de trabalho Para atender a estas demandas,
o discurso da acumulacdo flexivel sobre a educacdo aponta para a
necessidade da formacao de profissionais flexiveis, que acompanhem as
mudangas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da produgao
cientifico-tecnologica contemporanea, ao invés de profissionais rigidos, que
repetem procedimentos memorizados ou recriados por meio da experiéncia
(KUENZER, 2007, p. 1159).

Dessa maneira, o trabalhador com uma formagao basica pode
qualificar-se para fung¢des especificas mais facilmente; além do exercicio
da fungao que ele desempenha ser um fator formativo, a facilidade para
novas adaptagdes se da na formacgdo em curto prazo, a que se pode
chamar de formacao meramente mecanica.

Segundo Kuenzer (2007)

O que ha de novo nesta concepcdo € que a produgdo e o consumo na
acumulagao flexivel passam a demandar uma relagao com o conhecimento
sistematizado, ou seja, de natureza tedrica, mediada pelo dominio de
competéncias cognitivas complexas, com destaque para as competéncias
comunicativas e para o dominio da logica formal, que nao era demandada
pelo taylorismo/fordismo, cuja concep¢ao de conhecimento fundava-se na
dimensao tacita: resolver situagdes pouco complexas por meio de agdes
aprendidas através da experiéncia. (p. 1160)

De acordo com Nascimento (2009), a necessidade acelerada de um
novo trabalhador com habilidades flexiveis permitiu a ampliagdo da
exploragdo do trabalhador e as condi¢des do trabalho tornaram-se cada
vez mais precdrias, aumentando a terceirizacdo do trabalho e
diminuindo assim o saldrio dos trabalhadores. Para as empresas,
proporcionou altos rendimentos e acarretou o enfraquecimento das lutas
trabalhistas e desemprego “estrutural”

[...] devido a rapida destruicdo e reconstrucao de habilidades, redugao dos
salarios e retrocesso no poder sindical nos paises centrais e periféricos.
Contribui, também, para a elevagdo do nivel de desemprego a distribui¢ao
geografica da produgdo, em escala mundial, tendo como condigao basica o
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custo reduzido da mao-de-obra, que tem criado polos especializados e tem
cortado o niimero de empregos. (NASCIMENTO 2009, p.170)

Com a formacao inicial basica, o trabalhador passou a formar-se
tecnicamente para o mercado de trabalho no exercicio da sua funcao, o
que o tornou mais flexivel para adaptar-se as necessidades do mercado.
Para elucidar melhor essa questdo, vale ressaltar que o mundo do
trabalho vem sofrendo grandes transformacdes desde o final do periodo
feudal, e com a transicao para o capitalismo cada vez mais acentuada, as
relagGes sociais e politicas foram sofrendo modificagdes. Por exemplo, a
cidade, que era subordinada ao campo, produzia apenas artesanato e
ferramentas demandadas para a producao da agricultura.

A producao do artesanato foi tornando cada vez mais
mercantilizados seus produtos, criando mercados de trocas entre os
produtores, cujo comércio foi gerando o acimulo de capital — fator que
possibilitou, na prépria producao, a origem da industria. Nesse sentido,
desloca-se o eixo do processo produtivo do campo para a cidade, a
agricultura cede lugar para a industria, que se torna a base da economia,
dando origem a um novo modo de produgao: o capitalista burgués, ou o
modo de producao moderno (SAVIANI, 1994).

A formagao para o trabalhador comeca a passar por
transformagdes. Como um reflexo desse processo para o
desenvolvimento comercial, o trabalho passa a exigir novas habilidades
e a escola é o agente que faz essa mediacao. O papel que a escola
desempenha € o de estar conectada com as necessidades do capital:

As determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada dmbito
particular com alguma influéncia na educacao, e de forma nenhuma apenas
as institui¢des educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem funcionar adequadamente
exceto se estiverem em sintonia com as determinagoes educacionais gerais da
sociedade como um todo (MESZAROS, 2008, p. 43).

Até o feudalismo, as relacdes se davam de forma hereditaria, tanto
dos nobres quanto dos servos. O capitalismo rompeu com essa
estabilizacao das classes, o que esta ligado a no¢ao de liberdade — cada
um ¢ livre para dispor de sua propriedade. O trabalhador, neste caso, é
proprietario apenas da sua for¢a de trabalho, que ele vai vender
mediante o contrato com o capitalista.
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Esse processo de transi¢do para o capitalismo correspondeu a um
duplo e simultaneo movimento de transformagao social, mudando os
meios de producao, que foram convertidos em capital, e separando o
trabalhador dos meios de produgao, restando a ele vender sua forga de
trabalho para sobreviver e cuidar dos filhos (LOMBARDI, 2011). Dessa
forma, o trabalhador tornou-se livre para vender sua forca de trabalho.
Essa liberdade, no entanto, é contraditdria. O trabalhador, despossuido
dos meios de produgao, precisa de alguma forma produzir sua
subsisténcia, ou seja, vender a forca de trabalho é um fato histérico, e
nao natural.

Essa liberdade do trabalhador ¢ apontada por Marx (1996) com um
duplo sentido: de um lado, sao livres porque podem escolher para quem
trabalhar — isto é, ndo sao escravos ou servos vinculados aos meios de
producdo —, mas também nao sdo os proprietarios dos meios de
producdo. Entao, o trabalhador precisa manter-se na sociedade
capitalista e, para isso, vé-se obrigado a submeter-se as condi¢oes de
trabalho ofertadas.

A discussao sobre a liberdade contraditdria do trabalhador diz
respeito a construgao historica que se origina da transigao
feudalismo/capitalismo que, a partir da producao de excedentes e de sua
comercializa¢do, de certa forma, impulsionava a formagao do sistema
capitalista. O trabalhador no periodo feudal ja era desvinculado dos
meios de existéncia, mas no capitalismo isso se agravou. Marx (1996)
afirma que isso aconteceu por conta do fim das garantias que as
sociedades feudais traziam, fator que obrigava os trabalhadores a
venderem sua forga fisica. Com tal afirmacao, podemos constatar que a
liberdade para a venda da forga de trabalho foi uma liberdade forcada, a
partir do momento em que o trabalhador ndo teve mais para quem
recorrer e, considerando suas necessidades econdmicas para
subsisténcia, viu-se obrigado a submeter-se a esse sistema.

A Natureza ndo produz de um lado possuidores de dinheiro e de
mercadorias e, do outro, meros possuidores das proéprias forgas de
trabalho. Essa relacdo ndo faz parte da histdria natural nem tampouco é
social, comum a todos os periodos historicos. Ela mesma é evidentemente o
resultado de um desenvolvimento histoérico anterior, o produto de muitas
revolugdes econdmicas, da decadéncia de toda uma série de formacgdes
mais antigas da produgao social (MARX, 1996, p. 287).
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O sistema capitalista prevé uma logica de dependéncia do
trabalhador e faz com que ele continue nessa condi¢do, porém, com uma
ideologia que mascara totalmente esta situacao. Podemos evidenciar isso
através do salario que lhe é pago. Esse valor é calculado de acordo com o
tempo gasto com a producdo e as necessidades basicas para que ele
possa manter-se, ou seja, num processo para “regular” o salario e obter
mais lucro, dentro do processo chamado “mais-valia” e, ao mesmo
tempo, manter a dependéncia do trabalhador em relacdo ao burgués
(MARX, 1996).

Na hierarquia do trabalho, a escolarizacao formal do sujeito
possibilita maiores salarios. O grau de dificuldade na formagao aumenta
a valorizagdo salarial. Colocar o trabalhador num grau de dependéncia
significa nao lhe possibilitar um crescimento intelectual e material além
do que ja possui. Um pedreiro, dificilmente, se tornara um engenheiro
civil ou formara seu filho em engenharia. O salario é para que o sujeito
se reproduza como tal e, da mesma forma, a educagao se consolida. O
sistema capitalista cria mecanismos para que o sujeito se mantenha em
sua situacdo, seja nas hierarquias mais baixas do trabalho ou nas mais
altas, porém, mesmo criando mecanismos que dificultam o acesso a
escolarizacao, esse sistema nao impede o sujeito de busca-la.

Para o sistema capitalista, a educagao foi vista como meio
importante de manutenc¢ao das relacdes e da dependéncia. No decorrer
do periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, a burguesia
instalou-se como classe social dominante e comegou a perceber a
importancia da instru¢do para a grande massa, pois a educacdo, sendo
um dever, ajudaria os sujeitos a se adaptarem ao novo modo de
producao que dispde de outra logica, de outro ideario e de outros
interesses.

Souza, Ferreira e Barros (2009) apontam que, apds a burguesia
instalar-se como classe dominante, ela passou por varias crises oriundas
da contradicdo que gerou esse sistema. Apontam, ainda, que o
trabalhador contava com pensadores como Marx, que instigavam uma
consciéncia de classe, mostrando a desigualdade e a exploragdo. Os
autores destacam que a classe econdmica dominante, por ja ter vivido
uma revolugao, estava ciente de como agir para que isso nao ocorresse
novamente, pois, no sistema feudal, a burguesia caracterizou-se como
uma classe revoluciondria.
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Enxergando a possibilidade de uma maior estabilidade no poder, a
burguesia entendeu as reivindicagdes e as crises geradas pelas
contradi¢des deste sistema e optou por uma atitude menos devastadora,
ou seja, elegeram uma educagao que ajudasse, de certa forma, na
pacificagao do proletariado. Com isso, houve uma institucionalizagao da
escola ptublica, que cumpria o papel de manter a ordem estabelecida.

A construcao da escola publica visava, principalmente, a instrugao
de acordo com a moral burguesa, que nasceu em torno da propriedade
privada e relagdes de trabalho. O objetivo principal foi a defesa dos
interesses burgueses, visto que o capital estava passando por crise e
necessitava de novos mercados (LEONEL, 1994). Assim, o papel da
educacao foi o de instru¢ao para adaptacao ao mundo burgués e nao
uma educagao para emancipagao do sujeito.

A escola publica assumiu, entdo, o papel de homogeneizar a
sociedade, sendo ela a chave mestra da sociedade civil, mostrando a
forma de como se portar nessa sociedade capitalista, tornando o homem
um cidaddo. Uma educacdo que molda o comportamento e propicia o
desenvolvimento burgués — “em suma, no século XVIII desenvolveu-se
uma imagem nova da pedagogia moderna: laica, racional, cientifica,
orientada para valores sociais e civis, [...]” (CAMBI, 1999, p. 329).

No Brasil, vale ressaltar alguns fatos historicos que evidenciam as
mudangcas nos paradigmas educacionais. E importante considerar que
por muitos anos o trabalho manual era visto como um trabalho
inferiorizado, devendo ser realizado pelos mais pobres. Antes da
abolicdo da escraviddo, e com a necessidade de formar o trabalhador
para as novas maquinas industriais, foram criadas no Brasil as primeiras
escolas de aprendizes artifices e, em grande parte delas, o ensino era
compulsorio e estava condicionado ao direito a moradias e alimentagao.
Eram escolas que ofertavam o ensino de oficios no inicio da
industrializagdo brasileira, para os miseraveis, 6rfaos, abandonados e
delinquentes (CUNHA, 2000).

Nos anos de 1920 e 1930, ocorreram mudangas significativas com
relagao aos destinatdrios do ensino profissional brasileiro.

Com o desprezo pelo trabalho manual por parte da populagao
melhor instruida, e como a mao de obra nacional disponivel nao tinha
condicdes intelectuais para desenvolver os trabalhos na industria,
devido a complexificagdo da maquinaria da manufatura e das primeiras
industrias muitos operarios foram buscados no estrangeiro. Chegando
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ao Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, a mao de obra para
os trabalhos manuais comecava a ser vista com olhares menos
preconceituosos, e esses imigrantes muito contribuiram para a
industrializagdo do pais, fosse por seu papel na propriedade industrial,
fosse por seu trabalho operario e técnico especializado.

Porém a grande massa de imigrantes estrangeiros trabalhando na
industria brasileira culminou em alguns entraves para os capitalistas que
consideravam o0s estrangeiros muito evoluidos e informados. O
conhecimento que possuiam, na visao capitalista, prejudicava a industria
na medida em que ndo formavam a mao de obra sucessora, eram
organizados e se valiam de “praticas e ideias atentatdrias a ordem como
a paralizagdao da producao para pressionar os patroes pela melhoria dos
salarios e das condicOes de trabalho e até mesmo a organizacao sindical”
(CUNHA, 2000, p. 6)

Dessa forma o comportamento dos imigrantes obrigou o governo a
tomar providéncias para a qualificagdo do homem nacional,
considerando que esse era menos evoluido que aquele, e nao poderia
apresentar tantos problemas. Iniciou-se, no pais, a valorizagdo pelo
“elemento nacional” e valorizando-se, paulatinamente, a qualificagao
profissional.

No ultimo século, a criacdo de escolas técnicas, com formagao de
mao de obra especifica para as necessidades do mercado, consolidou
uma mudanga no paradigma educacional.

De acordo com Kuenzer (1991), no inicio do século XX, foram
criadas no Brasil 19 escolas de aprendizes vinculadas ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio e distribuidas nas capitais. No
entanto, ressalve-se que tais escolas ndo estavam sendo ofertadas
especificamente pela necessidade de mao de obra qualificada, pois o
desenvolvimento do pais, segundo a autora, estava centrado
praticamente no Estado de Sao Paulo. Isso significa que a maioria das
escolas estavam localizadas onde nao havia um grande desenvolvimento
industrial.

As Reformas seguintes ao periodo de 1930, principalmente as
implementadas pelos governantes do regime do Estado Novo,
apresentaram mudangas substanciais na organizacao do trabalho e no
ensino profissional, mas tais mudangas nao tinham a pretensao de
eliminar nem a divisdo social do trabalho e nem a dualidade do ensino,
pelo contrério, a criacdo de escolas primarias e secundarias reforgou a
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dualidade escolar, permanecendo a educacao para as elites condutoras e
criando os ramos profissionais a nivel de ensino médio para as classes
menos favorecidas (CUNHA, 2000, p. 7).

Mais tarde, na década de 1940, passou a haver demanda por mao
de obra qualificada. O contingente de pessoas da éarea rural comegou a
sair do campo e vir a abrigar-se na area urbana, periodo que deu inicio a
uma grande concentracao de mao de obra disponivel na area urbana,
porém sem qualificacdo para trabalhar na industria ou no comércio, uma
vez que a sua relagao de trabalho se dava com a terra, na agricultura.

Para atingir essa demanda criou-se um ensino profissional voltado
para a industria’ e o comércio, no qual se destaca o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) e o SENAC (Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Comercial). Segundo Kuenzer (1991), a proposta
curricular era apenas pratica, sem qualquer formagao tedrica. A Lei
Organica do Ensino Industrial criou uma equivaléncia do Ensino Técnico
ao Ensino Médio, permitindo o ingresso em cursos superiores da mesma
area de formagao técnica. Diante disso, a autora constata que:

Até essa época, portanto, verifica-se que a educacdao para o trabalho é
atribuicdo especifica de um sistema federal de ensino técnico,
complementado por um sistema privado de formacao profissional para a
industria e para o comércio, através do SENAI e do SENAC. Ambos se
desenvolvem paralelamente ao sistema regular de ensino, articulando-se a
este através de um mecanismo relativo e de execucdo duvidosa,
representado pela “continuidade em cursos relacionados”, sé tardiamente
definidos (1953) (KUENZER, 1991, p. 7).

Com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (1961)
estabelece-se a equivaléncia entre os cursos propedéuticos e os
profissionalizantes. De acordo com Kuenzer (1991), a Lei n® 4.024/61

5 O atendimento a demanda da economia por mao deobra qualificada s6 vai
surgir como preocupacdo objetiva na década de 40, quando a Lei Organica do
Ensino Industrial cria as bases para a organizagdo de um "sistema de ensino
profissional para a industria", articulando e organizando o funcionamento das
escolas de aprendizes artifices (1942); é criado o SENAI — Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (1942) e o SENAC - Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (1946), resultantes do estimulo do Governo Federal a
institucionalizagdo de um sistema nacional de aprendizagem custeado pelas
empresas para atender as suas proprias necessidades (KUENZER, 1991, p. 7).
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permite que existam dois ensinos médios, ainda que equivalentes: um
mais cientifico e outro visando a profissionalizagao.

Kuenzer (1991) afirma que a escola permanece classista e seletiva,
visto que os cursos profissionalizantes eram ocupados, em sua grande
maioria, pela classe trabalhadora. Poucas pessoas oriundas de classes
mais privilegiadas optavam pelos cursos profissionalizantes em fungao
de seu carater terminal de curta duragao, pois a essas classes
interessavam os cursos propedéuticos para prosseguirem ao Ensino
Superior. Tal situacdo ¢ a mesma do inicio do século XX, que previa
educacao para a burguesia e formagao profissional para o povo.

A partir de 1964, em decorréncia do golpe militar, o ensino passou
por algumas transformacdes formais. De acordo com Kuenzer (1991),
“educacao” e “trabalho” ndo se relacionavam diretamente, estando
desarticulados devido ao carater de classe do sistema educativo. Nesse
periodo, a ldégica corrente que governava o pais considerava que o
ensino nao preparava para as fungdes produtivas, sendo um dos motivos
considerados para a crise economica do pais naquele momento. Para
sanar o problema, surge a Lei n® 5.692/71, que buscava diminuir a
demanda pelo ensino superior. Pode-se dizer que essa lei teve como
intencdo romper a dualidade do ensino entre propedéutico e
profissionalizante. Kuenzer (1991) aponta que a estruturagao da lei foi,
no entanto, apenas no papel, pois a escola mantinha seu carater classista.
Assim, afirma a autora que coexistem varios tipos de escolas do segundo
grau, porém, seus niveis de qualidade sao diferenciados.

As escolas que, antes da Lei n° 5.692/71, ministravam cursos
profissionalizantes de qualidade, continuam a fazé-lo, basicamente, nas
areas de ensino técnico industrial, agropecudrio, comercial e de formagao
de professores para as primeiras séries do 1° grau. As escolas que
preparavam os filhos da burguesia e da pequena burguesia para o
vestibular continuam a fazé-lo usando artificios para esconder seu carater
propedéutico sob uma falsa proposta profissionalizante. Quanto as escolas
publicas de 2° grau, de modo geral em face de suas precarias condigoes de
funcionamento, ndo conseguiram desempenhar fun¢des nem
propedéuticas, nem profissionalizantes, caracterizando-se por uma
progressiva perda de qualidade (KUENZER, 1991, p. 10).

Com a modernizagao acelerada do pais, a necessidade de mao de
obra qualificada em nivel médio acentuou-se cada vez mais, situacao
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que afetou o meio rural de maneira significativa. Kuenzer (1991) nos
mostra que houve uma moderniza¢do do setor primario, o que trouxe
grandes impactos para a sociedade: houve um aumento dos fluxos
migratorios do campo em direcao as cidades, o que acentuou a pobreza
nas periferias, além de esta nova populacdo passar a ser incorporada aos
servicos nao formais.

Podemos verificar, a partir de entdo, mudangas quanto aos setores
secundario e tercidrio. O setor secundario, agora, por conta de sua
expansao relativa a mecanizacdo e ao uso de tecnologias, passa a
requerer e necessitar cada vez menos de mao de obra qualificada. O
setor tercidrio ainda é o setor que mais absorve mao de obra de nivel
médio, devido a burocracia que envolve — ligada as organizagoes
privadas e estatais —, “que exigem o dominio de certas habilidades de
leitura, escrita, compreensao, calculo, desenho, os quais s6 a
escolarizagao oferece” (KUENZER, 1991, p. 11).

879
BE8
432
12,1
Taxa de alfabetizacio Taxa de analfabetismo
1940 2000

Grafico 1 — Taxa de alfabetizacdo e analfabetismo das pessoas de 10 anos ou
mais de idade — BRASIL - 1940/2000 % (Fonte: IBGE, Censo demografico
1940/2000).

A consequéncia foi um grande nimero de trabalhadores que
ficaram desapropriados da condicdo basica para produgao de sua
sobrevivéncia. Vender sua forca de trabalho ja ndo era atividade fécil,
pois a maquina comegava a substituir parte do trabalho manual e para
manused-la era necessdrio certo tipo de conhecimento. De acordo com o
censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE,
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2007), na década de 1940 menos de um terco das pessoas entre 7 e 14
anos frequentavam a escola, o que significava uma grande desigualdade
na concorréncia para empregos que necessitam de algum conhecimento
de escrita e leitura. O Censo demografico de 2010 mostra que a taxa de
analfabetismo da populagao com 15 anos ou mais caiu para 9,6 %. O
grafico anterior mostra um aumento significativo da taxa de
alfabetiza¢do no pais no decorrer de 60 anos.

Com o desenvolvimento industrial, a escola passou a ser vista como
a maquina que impulsiona o desenvolvimento social, tornando-se
elemento fundamental para o desenvolvimento econdmico. Para a
utilizagdo das maquinas faz-se necessario um conhecimento minimo dos
cddigos de escrita, que no periodo da industrializagao, visava apenas
fornecer as condigdes basicas para manuseio das maquinas, ou seja, o
conhecimento dos coédigos escritos e de calculos. Através da
incorporagao desse novo processo produtivo, a exigéncia de cddigos
formais tornava-se cada vez mais necessaria, com isso, a sociedade
moderna levantou a bandeira da escola universal, gratuita, obrigatoria e
laica, estendendo a escolaridade basica a todos. Segundo Saviani (1994),
“a sociedade contratual, baseada nas relagdbes formais, centrada na
industria, ia trazer consigo a exigéncia da generalizagao da escola” (p. 5).

Mesmo o homem que permaneceu no campo, sofreu com a
transformagao social do trabalho, uma vez que a reestruturagao
produtiva no campo ganhou novos contornos, as maquinas que
“modernizaram” o trabalho com a terra comegam a surgir na area rural,
obrigando o trabalhador a buscar novas formas de desenvolver seu
trabalho, apropriando-se dos conhecimentos técnicos industriais para
operar as maquinas, ou arrendando suas terras para monoculturas que
serviriam de alavanca do agronegdcio.

Com o desenvolvimento tecnoldgico cada vez mais informatizado,
a educagdo se tornou o meio necessario para a inser¢ao no mercado de
trabalho. O conhecimento escolarizado tornou-se determinante para as
condi¢des de trabalho. Aprender no oficio do trabalho ja nao era
suficiente. De acordo com Saviani (2004), a “educagdo passou, pois, a ser
concebida como dotada de um valor econdmico préprio e considerada
um bem de produgao (capital) e nao apenas de consumo” (p. 22).

Nessa perspectiva, a escola passou a ser vista como um agente que
atende as necessidades correspondentes da vida na cidade e do trabalho
na industria, e no campo para o trabalho agricola: entdo, a educacao
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tornou-se estritamente ligada a escola, como se somente ocorresse
educagdo no ambiente escolar, embora saibamos que a educagdo esta
além do processo formal educativo. E de extrema relevancia ressaltar
que a educagao escolar € a forma dominante na sociedade atual, ja que é
a representacdo da educacdo na sua forma mais desenvolvida, embora
nao seja a Unica e nem a mais importante. Neste sentido, Lombardi
(2011) mostra os rumos da educagao para a classe trabalhadora, pois,

Em vista dos objetivos do capital, a educagao para o trabalhador nao é
prioridade para a burguesia. Por isso, a escolarizagio dos filhos de
trabalhadores aparece ao longo da andlise marxiana ou como uma
exigéncia legal (no interior da regulamentacao trabalhista inglesa) ou como
dimensao resultante das péssimas condi¢des de vida dos assalariados; de
qualquer modo, é o resultado das lutas dos proprios trabalhadores e nao
uma necessidade decorrente das transformacgOes técnicas e sociais da
producao (LOMBARD], 2011, p. 109).

A escola, embora seja um agente do desenvolvimento e da
emancipagao do ser humano, ela pode assumir um duplo papel, sendo
favoravel para o trabalhador ou para o capitalista. E preciso, porém,
ressaltar que esse modelo de escola, que temos hoje, favorece apenas o
capitalismo. Para que possa ser um instrumento para a classe
trabalhadora é necessario que ocorra uma transformacao profunda na
escola, uma revolugao educacional.

Devemos considerar que sua organizacao acontece, principalmente,
em torno das relagdes de trabalho e que a educagdo é dada em fungao
dos meios de trabalho disponiveis, contribuindo para o crescimento da
escola, tanto horizontalmente, no que diz respeito aos seus niveis de
ensino — pré-escola, ensino médio, superior, pds-graduagao etc., quanto
verticalmente, no aumento do tempo de permanéncia do educando no
ambiente escolar, como a escola de periodo integral (SAVIANI, 1994).

A questdo econdmica € a preocupagao central da sociedade
capitalista. Nessa perspectiva, a educagao sempre estara voltada para os
interesses da sociedade vigente que, cujos interesses sao economicos,
visando o trabalho na industria, ou seja, o capital. Assim, a educacdo no
meio rural foi colocada em segundo plano no que tange ao
desenvolvimento do pais. Mesmo com os avangos que ja citamos
ocorridos no campo, a garantia de acesso, de permanéncia e a propria
qualidade do ensino estao longe de ser alcancados.
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Considerando as relacdes de trabalho, sua divisao social e o papel
da educacdo, podemos afirmar que a escola, enquanto sistema oficial de
ensino, estd cumprindo bem o papel para o qual foi criada: atender a
elite. Como bem afirma Mészaros (2008), para a educagao funcionar
como instrumento de valor para a classe trabalhadora, ela precisa estar
pensada e organizada para além do capital. Esse autor destaca o papel
da escola nos ultimos 150 anos, qual seja: servir para fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessdrio para a maquinaria. Para que
possamos gozar de uma educagao despretensiosa, sem relagao direta
com o capital, a esséncia da escola precisa mudar. O mesmo autor
aponta que, para esta mudanca acontecer, é preciso que duas coisas
importantes ocorram concomitantemente: a universalizagdo da educagao
e a universalizacago do trabalho como atividade humana
autorrealizadora.

Dessa forma, a educagdo como principio educativo, como
instrumento de igualdade social, igualdade de conhecimento,
considerando o formato que conhecemos ao longo da historia, sempre se
mostrou dualista, servindo como instrumento de efetivacdo da
desigualdade social. Ela é almejada e idealizada por muitos educadores
que defendem a liberdade educacional, a qualidade no ensino — e mais
amplamente, a Educagdo — privilegiando os conhecimentos historicos, os
conhecimentos cientificos, as artes e nao prioritariamente o seu papel de
preparar para o trabalho, como se isso fosse algo isolado dos demais
conhecimentos.

Uma educagdo formadora, integral e universal € o principio
norteador para diminuir as desigualdades sociais e oferecer
oportunidades iguais para todos. E essa a educacio que defendemos e a
qual almejamos.
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MOVIMENTOS SOCIAIS NA EDUCACAO NO CAMPO

Vanderlei Ambonié

[...] Considere-se que em qualquer sociedade o homem é
necessariamente levado a pensar de acordo com o modo de
producao desenvolvido no momento em que ele estd
vivendo, pois a maneira como nos organizamos para
produzir a nossa sobrevivéncia determina nossa forma de
pensar e agir socialmente, fazendo com que nos tornemos
seres situados no tempo e no espaco. [...] (BEZERRA
NETO, 2009, p. 3)

Educacdo e escola estdo presentes na vida social do homem
enquanto ser social. Sua presenca ¢ sinénimo de reprodugao social do
homem enquanto tal, isto é, homem social que traz as marcas
determinadas pelo modo como produzem sua existéncia. Como
produzem sua vida material, criam um conjunto de estruturas de
controle social e de representagao ideologica, na qual a classe que
domina materialmente, domina espiritualmente. Essa maxima marxiana
fundamenta a perspectiva deste trabalho, em que apresento as
particularidades dos movimentos sociais na construgao de uma
educagdo para o campo, partindo da premissa de que ha, no campo,
algumas singularidades na reproducao do homem, que passam a ser
objeto de disputa social, dentre as quais destacamos a escola no campo.

A mobiliza¢ao dos trabalhadores do campo objetiva a conquista da
escola dentro dos principios que orientam e atentam para uma
pedagogia da terra, cujos valores sejam expressos na vida e no trabalho
com a terra. Na perspectiva dos Movimentos Sociais” do campo, a terra

¢ Doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar,
Professor do Colegiado de Histéria da Universidade Estadual do Parana -
Campus de Paranavai -UNESPAR, pesquisador do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagdo do Campo (GEPECUFSCar). Linha de pesquisa:
Educacao e Escola Itinerante do MST.

7 Movimentos Sociais sdo “[...] como agles sociais coletivas de carater
sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a populacdo se
organizar e expressar suas demandas (cf. GOHN, 2008). Na a¢do concreta, essas
formas adotam diferentes estratégias que variam da simples dentincia, passando
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passa a ser ressignificada como processo pedagdgico e de trabalho na
reproducado social do camponés® em todo processo de producao e de
sociabilidade (cultural, religiosa, politica, educacional etc.).

Antes da organizagao social, ha a produgao da vida. Dentro desse
pressuposto, o homem organiza a reproducao de sua vida material a
partir de sua relacdo fundante, que é o trabalho. Desde a aurora do
homem na terra, onde lutava pela existéncia da vida, sua relagdo com a
natureza é permeada pelo ato de reprodugao por meio do trabalho. A
producdo da vida é um ato constante no homem, pois ao se afastar da
barreira natural, conforme Marx explicita, ele necessita produzir sua
condicdo primaria, sua vida hominizada. O ato de comer, beber, vestir-
se, abrigar, comunicar-se e transmitir aos seus o modo de acao sobre a
natureza organica é uma condicao inata a sociabilidade do homem no
seu devir historico de ser social. Nessa perspectiva, Lazzareschi afirma
que “O trabalho ¢é [...] uma acao humanizadora da nossa espécie animal,
isto é, humanizadora do préprio ser humano por ser a tinica agdo a nos
diferenciar de outros animais” (LAZZARESCH], 2016, p. 1).

Na determinagao da vida, Marx, na A Ideologia Alemd, coloca alguns
como na sua inquietude. Para ele, como os individuos exprimem sua vida
material assim o sao, e o que sdo coincide com o modo como produzem,
ou seja, o que eles sao depende das condi¢des materiais de sua produgao.
Dessa forma, Amboni (2016) assevera que o homem, enquanto ser social,
necessita do trabalho para manter-se homem, isto é, reproduzir sua
condi¢ao de homem e, neste ato, cria relagdes de producado e organiza a
vida social consoante com o0 modo como produzem a existéncia humano-
material. No processo de reprodugao da vida, Fromm sustenta que “é
verdade que o homem pode ajustar-se até mesmo a condi¢oes
insatisfatorias, mas, neste processo de ajustamento, ele produz reagoes
mentais e emocionais bem definidas que se originam das propriedades
especificas da propria natureza dele” (FROMM, 1963, p. 30). Dessa
forma,

pela pressao direta (mobilizagdes, marchas, concentragdes, passeatas, disttirbios
a ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até as pressdes
indiretas [...] (GOHN, 2011, p. 335).

8 Para fins didaticos, utilizamos a expressao “camponés” para designar todos os
que trabalham no campo, quer seja nas condigdes de agregados, meeiros,
quilombolas, boias-frias, Sem-Terra, agricultores familiares etc.

74



O homem pode ajustar-se a escravidao, mas reage ante isso diminuindo suas
qualidades intelectuais e morais; pode ajustar-se a uma cultura pejada de
desconfianga e hostilidade mutuas, mas reage a isso tornando-se fraco e
estéril. O homem pode ajustar-se a condi¢des culturais que impdem a
repressao dos impulsos sexuais, porém ao conseguir tal ajustamento [...] ele
desenvolve sintomas neuréticos. Pode ajustar-se quase a quaisquer padrdes
culturais, mas na medida em que estes se opuserem a sua natureza, nele se
produzirao distirbios mentais e emocionais que acabardo obrigando-o a
modificar aquelas condi¢des ja que nao pode modificar sua natureza
(FROMM, 1963, p. 30).

Este principio de adaptabilidade e reacdo é parte inerente da
natureza do homem, que, sob determinada situacdo, se submete como
mecanismo de preservagao da vida. Na luta pela vida, ato primario do
homem traz a organizagao da vida e, com ela, formas de pensar e agir
socialmente, determinando o carater e o préprio sentido da luta pela
vida nas sociedades de classes. Campo e cidade sao partes constitutivas
de uma centralidade social, que é a sociedade. Trabalho e educagao sao
elos de hominizagao e reproducao social do homem e, com ele, as formas
de organizagao da vida social, que em determinada forma de produgao
acentuam as contradi¢des sociais. Dessas contradigdes, emergem
movimentos de varios matizes como polo de organizagao e de lutas, que
se tornam direitos sociais — dentre eles, a educagao do campo, objeto
deste trabalho.

Trabalho, educacao e organizacgio social da vida material do homem

O ato de agir sobre a natureza transformando-a em fun¢ao das necessidades
humanas é o que conhecemos pelo nome de trabalho. Podemos, pois, dizer
que a esséncia do homem é o trabalho. Mas o sentido marxista de esséncia
humana nao é o da metafisica: como o conjunto das propriedades imutaveis e
eternas do homem, como algo dado ao homem, uma dadiva divina ou
natural. Ao contrario, a esséncia humana é usada no sentido de caracteristica
fundamental dos homens, sendo esta produzida pelos préprios homens. O
que o homem é, o é pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano.
E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do
tempo: é um processo historico (LOMBARDI, 2011, p. 103).

O homem ¢ um ser determinado socialmente pelo trabalho. Como
ser determinado pelo trabalho, o homem carrega como premissa basica o

75



trabalho de viver, o que traz como imanéncia “o processo da gente se
tornar aquilo que é potencialmente” (FROMM, 1963, p. 26). As
sociedades humanas trazem, no interior de sua formagao, um processo
de reproducdo e formagao social, pois 0 homem é, por exceléncia, um ser
social produto do trabalho. Paro (1999) sustenta que “o trabalho em sua
forma humana ¢, [...] a mediagao que o homem necessita para construir-
se historicamente” (p. 106), pois “na producdo social, os homens
constroem relagdes sociais e, nestas rela¢des, as formas da reprodugao da
vida social”, mas “para que isso possa se materializar, os homens
necessitam comer, beber, vestir, ter as condi¢des materiais para viver,
pois a premissa basica da vida humana é a existéncia do homem real
humanizado pelo trabalho” (AMBONI, 2014, p. 17). Isso implica que “o
homem s6 se torna humano criando um mundo humano. E dentro de
sua obra e por meio dela que ele se torna ele mesmo, mas sem confundir-
se com ela, embora nao se separe dela” (LEFEBVRE, 2011, p. 46).

Na mesma perspectiva, nos estudos realizados por Fromm, “o
homem modifica-se no curso da histdria”, pois “ele é produto da
histéria, transformando-se na evolugao desta”. Por isso, “a histdria é o
processo da criagao do homem por si mesmo, pela evolugao no processo
de trabalho das potencialidades que lhe sao dadas ao nascer” (FROMM,
1967, p. 33). Nesta linha de pensamento, Lazzareschi afirma que:

Trabalhar significa criar utilidades para a satisfacio das necessidades
humanas, isto é, produzir bens — coisas materiais — ou prestar servigos,
realizar uma atividade cujo resultado permita a satisfagdo de uma
necessidade humana, sem que esse resultado assuma a forma de um bem
material [...] (LAZZARESCHI, 2016, p. 07).

No trabalho, o homem se cria, recria e estabelece relagcbes com
outros desenvolvendo potencialidades de formagdo, pois ha uma
dependéncia criada na producdo da vida material. Nesta perspectiva,
Caldart argumenta que

As relagbes que as pessoas estabelecem entre si mediadas pelas condigdes
materiais do processo de produgdo de sua existéncia social sdo as que
efetivamente pesam na formagao das pessoas, — € o ser social que forma a
consciéncia, nos disse Marx, — e aquelas que permitem trabalhar suas
diversas dimensdes ao mesmo tempo. As relagdes sociais constituem os
sujeitos que produzem conhecimentos, mas também sentimentos, valores,
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comportamentos, habilidades, agdes cotidianas e agdes extraordinarias. [...]
(CALDART, 2003, p. 73).

Portanto, se 0 homem é um ser social, cujo fundamento histdrico se
da pelo trabalho, sua natureza humana € criada e recriada no trabalho de
educacao social, posto que a sociedade educa o homem e o orienta sob
seus principios politicos, religiosos e sociais. Este é o processo que Marx
(1982) traduz em A Ideologia Alemd, quando afirma que a classe que
domina materialmente a sociedade também a domina ideologicamente
por meio de suas instituigdes — que criadas pelos homens no seu devir
histdrico, se emancipam, se autonomizam frente ao homem criador e
tornando-o submisso a sua criagdo. Ha, neste aspecto, uma agao
ideoldgica sobre o individuo que o curva sob o peso do pecado original,
subordinando suas agdes a interesses alheios. Mas o homem, enquanto
ser social, € um ser que se diferencia dos demais animais, porque
necessita produzir sua vida material pelo trabalho. Na manifestacao de
Paro, ha a seguinte tese:

Se o que caracteriza o ser humano e o diferencia dos demais seres da natureza
é sua nao-indiferenca com relacgdo ao mundo, que o leva a criar valores e a
fazer deles objetivos que ele busca alcancar, o que lhe possibilita a
concretizagao dessa diferenca é precisamente a atividade que ele desenvolve
para concretizar esse fim, ou seja, o trabalho humano (PARO, 1999, p. 106).

O que cria o trabalho humano? De modo sucinto, podemos dizer
que cria o mundo humano, isto é, a vida em sociedade. Cria, portanto, o
principio basilar da reproducao da vida social, pois 0 homem real é um
ser finito (nasce, vive, se reproduz e morre). No processo de reprodugao
social, por necessidade, o homem criou formas de comunicagao e de
mediagdo entre si e o trabalho. Desenvolveu, portanto, uma
potencialidade de ensino orientada pelo trabalho como mecanismo de
protecdo e de reprodugao da vida social. Este principio traz o trabalho na
centralidade do movimento no devir e na perenidade do homem como
ser ontologico-hominizado. Neste processo,

O trabalho cria 0 mundo humano, mas o acesso ao mundo, a realidade, ¢ um
processo mental, que exige do homem a criagdo conceitual do real, pois o real
se manifesta ao ser social como representacao de si mesmo, portanto, como
real abstrato. Este processo ndao € novo. Sua existéncia nos remete aos
primoérdios da vida do homem na terra. De quanto o verbo se fez carne e se
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materializou no homem social por meio do trabalho, ou seja, aquilo que Marx
chamou de “afastamento da barreira natural”. Por isso, o trabalho “é, por
exceléncia, a forma mediante a qual o homem produz suas condigdes de
existéncia, a histéria, 0 mundo propriamente humano, ou seja, o préprio
homem” (FRIGOTTO, 1995, p. 31) e, com ele, também, as sociedades e suas
formas de educagao, que sdo histdricas. Isto ocorre porque o “trabalho tornou
possivel ao homem superar suas fraquezas e limitagdes frente aos outros
animais e frente a natureza. O homem pode enfim se defender, morar, se
alimentar melhor etc.” (ALVES; RODRIGUES, 2015, p. 62).

Nesta perspectiva, a vida gregaria do homem faz do ser
hominizado um ser ontoldgico, criador de sua natureza singular, mas
para a reproducdo de sua espécie, o trabalho por si s6 nao basta para
fazer frente a reproducado. Dessa forma, de forma pari e passo, o trabalho
transforma-se em principio educativo, desde os tempos remotos da
hominizagao do homem, cuja centralidade é o processo de acumulagao e
reproducdo do conhecimento na forma de transmissao intergeracional.
Isto assegura a existéncia material do homem que vive a experiéncia
singular do trabalho como criador da vida, agindo sobre a natureza,
adaptando-a para si pelo trabalho. Nesta perspectiva, Lukacs assevera
que “a esséncia do trabalho humano consiste no fato de que, em
primeiro lugar, ele nasce em meio a luta pela existéncia e, em segundo
lugar, todos os seus estagios sdo produtos de sua autoatividade”
(LUKACS, 2013, p. 43).

Partido do trabalho, a vida do homem tem outra mediagdo, que é
sua educagdo para a vida social, cujo pressuposto é a relacao trabalho-
educagdo, ou seja, o trabalho possui um principio educativo, cuja
natureza € determinada pela necessidade de reproducao social do
homem. O homem é, desde sua origem, um ser ontoldgico determinado
pela relacdo trabalho-educagdo, sem a qual ndo ha hominizagio e,
consequentemente, o processo permanente de humaniza¢ao do homem.
Nao obstante, Frigotto assegura que o “principio educativo do trabalho”
“deriva de sua especificidade de ser uma atividade necessaria, desde
sempre, a todos os seres humanos”. O “trabalho constitui-se, por ser um
elemento criador da vida humana, num dever e num direito”. Dessa
forma, “um dever a ser aprendido, socializado, desde a infancia”, pois
“trata-se de aprender que o ser humano — como ser natural — necessita
elaborar a natureza, transforma-la, e pelo trabalho extrair dela bens uteis
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para satisfazer suas necessidades vitais e socioculturais” (FRIGOTTO,
2010, p. 20).

Na relacdo trabalho—educacéo, a reprodugédo da vida do homem em
sociedade esta assegurada, mas sua natureza social depende das
condicoes dadas e encontradas nas formas de produgao da vida material,
o que € determinada pelo modo de organizacao e de estruturacdo da
sociedade pelo trabalho. O mundo humano, portanto, € portador de um
sistema de reprodugao estruturado pela organizagao do trabalho e seu
mecanismo ideoldgico de dominio, que € a educagdo nas sociedades de
classe. Nas palavras de Saviani,

Na verdade, todo sistema educacional se estrutura a partir da questao do
trabalho, pois o trabalho é a base da existéncia humana, e os homens se
caracterizam como tais na medida em que produzem sua propria existéncia,
a partir de suas necessidades. Trabalhar é agir sobre a natureza, agir sobre a
realidade, transformando-a em funcao dos objetivos, das necessidades
humanas. A sociedade se estrutura em fun¢do da maneira pela qual se
organiza o processo de producdo da existéncia humana, o processo de
trabalho (SAVIANI, 1986, p. 14).

O trabalho, criador do mundo humano, também traz o campo da
educagao como reprodugao. Se, por um lado, a educagao é o processo de
mediacdo intergeracional para a transmissao do conhecimento
acumulado no devir historico do homem, sua natureza também se
transforma a medida que a sociedade se complexifica. Por outro lado, ela
serve aos interesses de reproducdo da classe dominante, isto é, ela se
torna dominio e, assim, o que ensinar e 0 como ensinar se tornam campo
do saber pedagogico, cuja natureza de classe se manifesta no processo de
socializacdo do conhecimento. Nao obstante, o homem necessita
produzir a existéncia da vida humana e a reproduzir as condigdes
historicas necessdrias a producao da mesma, pois a sociedade se educa
na perspectiva da reproducdo do status quo e essa educagdo tem um
proposito final: a reprodugao social, mesmo que em ultima instancia. Ou
seja, o sentido dado a educacdo € a reproducao da vida material da
sociedade, por isso, o conhecimento acumulado pelo homem no seu
devir histérico é ensinado a geragao mais nova por meio da educacao
social. Este processo tem por base social o trabalho e a educagdo, pois
ambos sao histéricos e reproduzem os modos de organizacao da
producdo da vida material e, portanto, reproduzem a sociedade na

79



totalidade do trabalho e os seus valores constituidos socialmente, tanto
éticos, quanto morais. Nesse sentido,

O potencial do homem, para Marx, é um potencial dado; o homem é, por
assim dizer, a matéria-prima humana que, como tal, ndo pode ser
modificada, tal como a estrutura do cérebro tem permanecido a mesma desde
a aurora da historia. Contundo, o homem de fato muda no decurso da
histéria: ele se desenvolve, se transforma, € o produto da histdria; assim como
ele faz a histdria, ele é seu préprio produto. A histéria é a histéria da
autorrealizacdo do homem; ela nada mais é que a autocriacdo do homem por
intermédio de seu préprio trabalho e produgao: “o conjunto daquilo a que se
denomina histdéria do mundo néo passa de criagao do homem pelo trabalho
humano, e o aparecimento da natureza para o homem; por conseguinte, ele
tem a prova evidente e irrefutdvel de sua autocriacdo, de suas proprias
origens” (FROMM, 1962, 35-36).

Na perspectiva da reprodugao, o homem se autorrealiza e, ao dar
materialidade a vida, ele constrdi sua histéria e, a0 mesmo tempo,
constrdi a historia da humanidade como processo de sua autoafirmacao
e autorrealiza¢do do ser ontologico. Nestas circunstancias, ele age sobre
a natureza e, a medida que a reproducdao da vida material se
complexifica, comega a se diferenciar pela posse de bens produzidos
socialmente, até passar ao dominio material de outros homens, com o
surgimento das classes sociais e dos instrumentos de dominio de classe,
como o Estado, a religido e o processo de reproducao do conhecimento,
que os homens adquiriram no seu percurso histdrico.

No dominio de classe e nas lutas sociais interclasses, na
autorrealizacdo do homem, ele cria determinada forma de sociedade
como reflexo de sua organizacéo social dada pelo trabalho. Ele cria uma
determinada forma de transmissdo do conhecimento acumulado como
processo de reprodugdo do status quo dominante, portanto, estabelece,
nesse processo, 0 que ensinar, para quem ensinar e por que ensinar.

No estagio atual da civilizacado, a forma dominante € a capitalista, o
que expde a fratura social pela acentuada profunda desigualdade,
colocando a classe do trabalho em Iuta permanente contra as
desigualdades e por direitos sociais. Ou seja, grupos de pessoas se
organizam para determinada luta, por determinado direito, cada qual,
de acordo com as particularidades e sua insercao social. Isso implica
dizer que os grupos agem no espaco da vida social, quer estejam nas
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cidades ou no campo. A natureza das lutas é determinada pela
singularidade da vida encontrada no mundo material e balizada nos
interesses dos segmentos de classe.

Neste universo de agdes, estdo presentes as experiéncias que cada
um carrega consigo, mas ha também experiéncias de luta organizada na
solugao dos problemas a serem enfrentados no cotidiano da reproducao
da existéncia da vida humana. Estes pressupostos asseguram a formagao
de movimentos sociais com suas lutas amplas, mas ao mesmo tempo
restritas a determinada conjuntura e necessidades materiais do presente.
Como realidade histérica, Gohn (2011) sustenta que

[...] os movimentos sempre existiram, e cremos que sempre existirdao. Isso
porque representam forgas sociais organizadas, aglutinam as pessoas nao
como forga-tarefa de ordem numérica, mas como campo de atividades e
experimentagao social, e essas atividades sao fontes geradoras de criatividade
e inovagdes socioculturais. A experiéncia da qual sdo portadores ndo advém
de forcas congeladas do passado — embora este tenha importancia crucial ao
criar uma memoria que, quando resgatada, da sentido as lutas do presente. A
experiéncia recria-se cotidianamente, na adversidade das situagdes que
enfrentam [...] (p. 336).

Como singularidade do conjunto dos movimentos sociais presentes
no campo brasileiro, além de encaminharem as lutas sociais por terra, ha
também o encaminhamento de uma luta singular por educag¢do no
campo, luta esta que colocara os movimentos em movimento, cujo
objetivo e a educagdo do campo.

Estado, Movimentos Sociais e Educagdo no Campo

O Movimento Camponés é uma unidade em processo de construgao, por
isso caracterizado como um sujeito politico-coletivo; é constituido por uma
diversidade de formas assumidas pelos movimentos sociais populares, que
se organizam para enfrentar os desafios préprios das relagdes sociais
peculiares ao trabalho no e do campo, no Brasil. (RIBEIRO, 2012, p. 460)

O Estado “[...] tem uma dupla natureza: é ao mesmo tempo uma
instituicdo organizacional — a entidade com capacidade de legislar e
tributar uma determinada sociedade, e uma instituicao normativa — a
propria ordem juridica ou o regime politico-constitucional [...]"
(BRESSER-PEREIRA, 2006, p. 5). Como 6rgao normatizador, o Estado
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atende as perspectivas dos movimentos sociais na esfera da educagao do
campo, o que equivale a dizer que o Estado passa a admitir que a escola
do campo entra nas politicas publicas de carater perene, mas sua
implementagdo depende de outras esferas de poder, pois a normativa do
poder se d& em regime de colaboracao entre municipios, estados e a
esfera federal, cujos entes federados devem criar seus sistemas
educacionais de acordo com as responsabilidades que tocam a cada um.

[...] Devemos destacar também que a area da educacao — devido ao potencial
dos processos educativos e pedagdgicos para o desenvolvimento de formas
de sociabilidade, constituicao e ampliacao de cultura politica, passou a ser
area estratégica também para os movimentos populares, a exemplo do MST,
no Brasil [...] (GOHN, 2011, p. 340).

No nascimento do Estado burgués, a luta ideologica foi para
construir uma educacao de classe, na qual os sujeitos seriam educados
para a submissao ao trabalho assalariado e as normas de vida e ao
controle social ditados pela ordem dominante, como um fendémeno
ideologicamente construido como natural. Dessa forma, Gongalves
(2013) argumenta que “a educagéo fica sob a responsabilidade do Estado
e este se organiza sob a égide da economia de mercado. Por essa razdo o
ser humano passa a ser educado para aceitar pacificamente a nova
ordem como fendmeno natural” (p. 84).

Esse preceito esta estabelecido nas formas de trabalho como
principio educativo. Ou seja, a educagao é um pressuposto do Estado
para a reprodugao social do status quo dominante, tanto em seus aspectos
ideolégicos, quanto nas formas de organizagdo do trabalho. Nas
sociedades de classe, a educagdo tem um proposito, que é a reprodugao
da sociedade em que se insere. Na sociedade capitalista, além da
reprodugcao da vida social, a educagao escolar tem outro objetivo, que é o
doutrinamento do corpo para a vida do trabalho sob o dominio do
capital.

No processo de organizagdao do conhecimento acumulado, a base
social da transmissdo da cultura é a escola. A escola é uma cria¢do do
homem, cuja natureza se manifesta no processo de transmissdao do
conhecimento pelos homens as geracdes mais novas de forma
estruturada em disciplinas, métodos e contetdo, com o objetivo de
reprodugao da vida social.
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Estudando a origem da educagdo, Vieira Pinto é categoérico ao
afirmar que nao existe sociedade que nao tenha presente um processo de
educacdo na sua formacdo, por mais iletrada que seja. Ou seja, a
educacdo é uma promogao social centrada nos interesses da sociedade.
Mas ela expressa um ideario determinado pelas forgas sociais
dominantes, o que implica afirmar que ela tem uma dupla funcao:
transmitir o conhecimento que o homem acumulou no seu devir
histérico e manter o status quo, pois o dominio cultural é determinado
pela classe que controla politica e materialmente a sociedade: a
burguesia.

O pressuposto basico da educagao, portanto, é que ela esta a servico
das classes dominantes no interior das sociedades. Mas isso nao
representa a totalidade da educagao. Como ha um modo de produgao
dominante, ha também a sua educacao. O carater dominante nao
suprime a existéncia de outros “modos de produgao” e de “educagao”
nas sociedades de classe, mas a hegemonia é a da classe dominante, cuja
esséncia € a reproducao do modo de produgao e do modus operandi dessa
reprodugao social., apesar das contradi¢des sociais criadas socialmente
pelo homem, no seu devir histérico com a formagdo da propriedade
privada, separando os homens entre proprietarios dos meios de
producao e proprietarios da for¢a de trabalho que movem a vida social.

No pressuposto da reprodugao social, Marx (1982), em A Ideologia
Alemd, sustenta que o modo como os homens produzem os seus meios
de vida depende, em primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de
vida encontrados e a reproduzir. Na sociedade brasileira ha um mosaico
composto por grupos sociais, cujos interesses particulares emergem da
contradi¢do existente entre ambos, o que os torna inconciliaveis do ponto
de vista das lutas de classes. Neste mosaico, os homens imprimem as
formas de reprodugao social também no universo de sua particularidade
no interior do capitalismo, cuja intencionalidade passa pela organizagao
social da educacdo nos espagos das lutas desencadeadas pelos
movimentos sociais. Dessa forma, Gohn argumenta que

[...] a educagdo ndo se resume a educagdo escolar, realizada na escola
propriamente dita. Ha aprendizagens e produgdo de saberes em outros
espagos, aqui denominados de educagdo nao formal. Portanto, trabalha-se
com uma concep¢ao ampla de educagdo. Um dos exemplos de outros espagos
educativos € a participacdo social em movimentos e agdes coletivas, o que
gera aprendizagens e saberes. H4 um carater educativo nas praticas que se
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desenrolam no ato de participar, tanto para os membros da sociedade civil,
como para a sociedade mais geral, e também para os orgaos publicos
envolvidos — quando ha negociagdes, didlogos ou confrontos (GOHN, 2011,
p- 333).

Os desafios presentes estdo vinculados diretamente ao trabalho,
mas a educagdo nao perde o foco para os movimentos sociais do campo.
A educagao, como ponto de partida dos camponeses, é uma educagao
que vincula o homem a terra, que traduz a formagao da juventude do
campo no campo, pois os interesses dos grupos sociais que tem o campo
como lugar de residéncia e trabalho, busca conquistar a escola no campo
como local de formagao escolar aos seus. Por isso, a educagdao do campo
despontou como um Movimento dentro dos movimentos sociais, que foi
denominado de Movimento por uma Educagao Basica do Campo. Nesta
perspectiva, Vendramini assevera que

[...] a educacdo do campo nao emerge no vazio e nem € iniciativa de politicas
publicas, mas emerge de um movimento social, da mobilizacdo dos
trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da organizagio coletiva dos
trabalhadores diante do desemprego, da precarizacio do trabalho e da
auséncia de condicdes de sobrevivéncia de todos (VENDRAMINI, 2007, p.
123).

Na emergéncia da educagdo do campo, os movimentos sociais
formam uma frente hegemonica como politica de acao na defesa de seus
interesses e, com isso, conseguem fazer frente, mesmo que de maneira
timida, aos interesses do capital no campo. H4, portanto, uma relagdo de
conflito e a forga dos movimentos sociais vem precisamente de sua auto-
organizagado como forca politica, pois sabem o que querem, como
querem e para o que querem. Nessa perspectiva, a educagdo do campo
rompe com o modelo de educagao urbanocéntrica presente no meio
rural, cuja hegemonia do urbano se sobrepde ao rural desde a década de
1930, num processo crescente de industrializagdo e forte urbanizagao no
pais.

Para conter o homem no campo e garantir a vocagao agricola do
pais, o governo procura assegurar-lhe politicas publicas de oferta da
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educagdo. Para esse fim, cria o Ruralismo Pedagogico® que visa combater
o alto indice de analfabetismo presente no campo, buscando combater o
éxodo rural, fixando o homem na terra, qualificando-o para o trabalho
dentro do projeto de desenvolvimento nacional burgués. Nessa escola,
Prado (1995) assevera que ela “assumia um importante papel na
constru¢ao de uma consciéncia concomitantemente modernizante e
conservadora”, pois “se pregava o apego ao ‘meio’ e, a0 mesmo tempo,
pressupunha-se uma agao eficiente, autdbnoma, racional e produtiva, no
contexto desse mesmo ‘meio’” (p. 6).

Nao obstante, a implementacao do ruralismo pedagogico tinha por
objetivo fixar o homem na terra e garantir a for¢a de trabalho necessaria
ao campo (BEZERRA NETO, 1999), pois o projeto brasileiro nao
objetivava “educar o povo”, mas simplesmente qualifica-los para o
trabalho, reservando a educagao plena para a elite e para os segmentos
da burguesia empresarial e comercial. De acordo com a assertiva acima,
Prado afirma que “o objetivo com mais frequéncia imputado a escola
rural era de formar mdo-de-obra especializada ao seu meio, dissolvendo
possiveis sonhos de éxodo e migragdo para as cidades” (PRADO, 1995,
p- 07). Nesta perspectiva, Nascimento corrobora ao apontar que:

Historicamente, sabe-se que a educagao rural esta fora da agenda politica do
pais, seja por parte do MEC ou das Secretarias de Educacao dos Estados da
federagao. A educacdo rural, ignorada e marginalizada, foi reduzida a
escolinha rural, a professora desqualificada e as massas de analfabetos. Fica
evidente que ha muito tempo faltam politicas educacionais referentes a
realidade camponesa [...] (NASCIMENTO, 2006, p. 868).

® O ruralismo pedagégico pode ser caracterizado como uma tendéncia de
pensamento articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questao,
formularam ideias que ja vinham sendo discutidas desde a década de 1920 e que,
resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e sempre referida
aos interesses e as necessidades hegemonicas. Esses encontram-se diluidos entre
0 que se pode perceber como interesses de carater econdmico das classes e
grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos, principalmente
politicos interessados na questdo urbana. Legitimando e reforcando ambas as
posturas, encontram-se os intelectuais ligados a educacdo, estudiosos do papel
da educagdo rural naquele momento e das caracteristicas e opgdes que a escola
deveria assumir, a fim de compartilhar o projeto abrangente do Estado Nacional
(PRADO, 1995, p. 1).
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A logica dada a escola rural segue os principios da escola classista
burguesa, cujos valores se traduzem na manuten¢ao ideoldgica de uma
escola universalizada, isto é, para todos, mas manifesta-se neutra e
apartidaria, servindo a sociedade na sua universalidade e complexidade,
pois tanto no campo quanto na cidade, ela atende aos interesses sociais
de escolarizacdo da classe dominante, que é a domestica¢ao da forga de
trabalho para atender as demandas do capital, mantendo, para esse fim,
a dualidade educacional, isto é, a escola ptublica e a privada. Sua funcao
ideoldgica “é a de legitimar o poder da classe dominante na sociedade”
(EAGLETON, 2011, p. 18). Isto ¢, anula a percepgao do social em sua
contradi¢ao e “garante que a situagdo em que uma classe social tem
poder sobre as outras seja vista pela maioria dos membros da sociedade
como ‘natural’, ou que nem seja vista” (EAGLETON, 2011, p. 19).

Mas esta ideologia ndo é um simples processo das ideias
dominantes. Ela é “sempre um fendmeno complexo, que pode
incorporar visdes de mundo divergentes e até contraditdrias”. Para
entendé-la, “devemos analisar as relagdes precisas entre as diferentes
classes em uma sociedade; e fazer isso significa compreender a posigao
dessas classes em relagdo ao modo de producao” (EAGLETON, 2011, p.
21). Na luta por terra, os movimentos sociais buscam construir um
consenso em torno de um modelo de educagao para o campo que
preserve os interesses dos povos que habitam o campo e suas tradi¢oes
culturais na lida com a terra, pois

[...] Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém
lugar para sujeitos como os sem-terra, assim como nao costumam ter lugar
para outros sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal nao permite o
seu ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua
realidade, seus saberes, sua forma de aprender e de ensinar (CALDART,
2003, p. 63).

Compreende, Caldart, que o trabalho nas diversas atividades e
formas de lida com a terra também produzem conhecimentos e geram
formas de aprendizagem, mas na escola convencional o produto desse
conhecimento nao é levado em consideragdo, pois os valores
educacionais presentes mantém a hegemonia do urbano frente ao
campo.

Outro aspecto de desvalorizagao das escolas rurais é apontado por
Bezerra Neto dessa forma:
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Para a populacao do campo o sistema educacional sempre foi ainda mais
perverso, permitindo a existéncia de prédios escolares em condigdes
miserdveis, professores leigos e muitas vezes voluntarios. Pouco tempo de
aulas nas classes multisseriadas, pouco ou quase nenhum investimento em
recursos pedagogicos, infraestrutura inadequada e sem falar que muitas
vezes a manutengao dessas escolas ficava a cargo dos prdprios professores ou
do fazendeiro. Com essas condi¢oes de oferecimento educacional, a
possibilidade de ingresso da classe trabalhadora do campo no ensino
superior era quase impossivel, tanto pela pouca oferta de vaga quanto pelo
limitado conhecimento transmitido nas escolas rurais e nos anos de
escolaridade que nao permitiam sequer a ilusao de concorrer as vagas
universitarias (BEZERRA NETO, 2013, p. 13-14).

Diante disso, podemos inferir que a luta dos movimentos sociais
produziram uma educagdo a contrapelo da escola rural, sintetizada na
acao que integra educacao do campo a escola, ou seja, transforma o
ambiente de aprendizagem do conhecimento produzido pelo homem no
deu devir histdrico com a difusdo cultural e pratica pedagdgica
associada ao processo de ensino e de aprendizagem, levando em
consideracdo o trabalho e as condi¢gdes de reproducao social da
comunidade em que vivem, pois ndo ha neutralidade no processo
pedagégico determinado pela classe dominante. A logica dos
movimentos sociais € a contraposicao a escola de classe segregacionista
como a apresentada pela burguesia a sociedade, cujo cerne pode-se ler
no texto base apresentado pela comissdao constituida por Bernardo
Mangano Fernandes (UNESP), Paulo Ricardo Cerioli (ITERRA) e Roseli
Salete Caldart (MST) a Conferéncia Nacional Por uma Educacio Bdsica do
Campo, como segue:

[...] A educacdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto €, alternativa. Mas sobretudo deve ser uma educagio, no
sentido amplo de processo de formagio humana, que constrdi referéncias
culturais e politicas para a interven¢do das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz (FERNANDES et alii,
1998, p. 7).

No campo, portanto, tanto as manifestagdes dos sem-terra, quanto
dos que possuem a terra e habitam os campos, tém no processo de
formacao escolar a perspectiva de uma escola no campo que atenda aos
interesses dos camponeses e, para tanto, traga um calendario escolar que
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se vincule ao calendario da produgdo agricola, permitindo um processo
que associe o tempo-trabalho com o tempo-estudo. Dessa forma, os
camponeses poderdo ter um processo de formagao que concilie as
atividades de producao da vida material com a cultura escolar. Outro
aspecto a destacar é em relagao a curriculo e método. Na perspectiva dos
movimentos sociais, os mesmos devem levar em conta a intera¢ao do
campo em relacdo ao trabalho como principio educativo, tal qual foram
conquistados pelos movimentos sociais na LDB 9.394/96.

O Movimento por uma Educacao Basica do Campo despontou
como uma unidade de agdo para os movimentos sociais do campo na
luta por uma escola do campo como politica publica, mas com curriculo
e método também aplicado ao campo e o ensino vinculado ao trabalho,
em estreita relacdo com o modo como eles produzem a vida material.
Este elo foi fortalecido com os educadores do MST. Fernandes (2004),
sobre o “nascimento” da educacao do campo nos movimentos sociais
afirma ele,

A ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA) [..] No processo de construcdo dessa ideia, foram
realizados estudos e pesquisas a respeito das diferentes realidades do campo.
A partir dessa praxis, comegamos a cunhar o conceito de Educagao do Campo
[...] em 1988 (FERNANDES in MOLINA, 2004, p. 64-65).

Canalizados pela CNBB, MST, UNICEF, UNESCO e UnB, a
educacao do campo emerge dos movimentos sociais. Sua materialidade
se manifesta no Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — ENERA, que foi realizado nos dias 24 a 27 de junho
de 1997, e reuniu a militancia do MST vinculada ao setor da educacao. O
ano de 1998 foi importante para os movimentos sociais do campo, pois
viu nascer o Movimento por uma Educacdo Basica do Campo, que
surgiu da experiéncia no meio das lutas sociais por terra. Para
Thompson, a experiéncia “surge espontaneamente no ser social, mas nao
sem pensamento”. Ela “surge porque homens e mulheres sao racionais, e
refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo” (THOMPSON,
1981, p. 16).

O Movimento por uma Educagao do Campo ganhou notoriedade
politica, pois foi constituido por entidades nacionais e internacionais e
movimentos sociais classistas e sindicais, como a CUT. Os movimentos
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sociais do campo conseguem apoio politico das diversas entidades da
sociedade civil a organizacdo da educagao, que foi construida por
interesses dos trabalhadores do campo e pelos povos que habitam e
vivem do trabalho com a terra nas suas multiplas dimensdes, a saber:
ribeirinhos, faxinalenses, quilombolas, assentados, acampados, ilhotas,
indigenas etc. Esses povos vivem no interior das relagdes capitalistas de
producdo, ou seja, vivem a cultura do trabalho burguesa, mas
apresentam uma organizagao de trabalho e de producado tipicamente
distintas da apresentada pela produgdo dominante, que é determinada
pelas relagdes de trabalho marcadas pela exploragao do trabalho alheio
(extragdo da mais valia) por parte do capitalista.

Portanto, no cotidiano do campo ha a produgao da vida material e,
com ela, a reprodugao social subjugada aos interesses do capital, mas
busca-se uma educagao e uma cultura escolar como polo de valorizacdo
do trabalho e dos sujeitos do campo. Para fazer frente a esta situacao, ha
uma soma de esfor¢os de modo continuo que busca uma hegemonia no
fortalecimento da educagao do campo fugindo do esteredtipo criado pela
educagao presente nas escolas rurais, que mostra o campo como “lugar
do atraso”. Nesse processo, Gohn sustenta que

A relacdo movimento social e educacao existe a partir das agdes praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interagdo dos
movimentos em contato com institui¢des educacionais, e no interior do
proprio movimento social, dado o carater educativo de suas agdes. [...]
(GOHN, 2011, p. 334).

Com o Artigo 1°, da LDB 9.394/96, ha um reconhecimento e um
fortalecimento dos movimentos sociais, pois esse artigo coloca os
movimentos como corresponsaveis pelo processo formativo dos
individuos por ele afetado. No artigo reza que “a educagao ¢ o conjunto
de processos formadores que passa pelo trabalho, pela familia, pela
escola, pelo movimento social. Toda educagao escolar terd que vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, grifo nosso). Ou
seja, sustenta que a educagao € um processo que pode ser vinculada aos
movimentos sociais, unindo trabalho e praxis.

Em tese, a educacdo do campo ganha sustentabilidade com a
promulgacao da LDB 9.394/96, particularmente no Artigo 28, que traz a
“educacdo para o meio rural” como expressao das necessidades da
escola no campo para os povos do campo nas suas multiplas dimensdes
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e caracteristicas sociais. Ou seja, tipifica uma educagdo cuja natureza
sintetiza a vida e a produgao material da existéncia do homem do campo
e este processo traz a cultura da vida material, com seus valores
plasmado pelo trabalho no campo. Mas isto nao implica que a educagao
do campo seja uma educacdo revolucionaria e classista, que se
contraponha a escola do capital. Em determinados casos, essa educagao
pode ser uma educagao revolucionaria e classista do ponto de vista do
segmento que a sustenta, mas ela ¢, enquanto totalidade, enquanto
escola estatal, uma escola dominante.

Dessa forma, a educacdo do campo traz, como singularidade, a
escola no campo como meio de valorizar as atividades de trabalho em
quaisquer modos de producao que o campo abarca, sem alterar a
correlacdo de forca entre capital e trabalho existente no modo de
producao capitalista. Sader, em suas reflexdes, expde que:

Ao pensar a Educagao na perspectiva da luta emancipatdria, ndo poderia
senao restabelecer os vinculos — tao esquecidos — entre Educagao e Trabalho,
como que afirmando: diga-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade
e eu te direi onde esta a educacao. [...] Para que serve o sistema educacional —
mais ainda, quando publico —, se ndo for para lutar contra a alienagdo para
ajudar a decifrar os enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de
um mundo produzido pelos proprios homens? (SADER, 2008).

Sader traz o conceito de uma escola que promove a reagao capaz de
agir sobre o sujeito, buscando construir a alienagao social e a decifrar as
linguagens, os codigos e o modus operandi da classe dominante. A
educacgdo escolar no campo é um processo de conquista politica
potencializada pelos interesses de classe. Nesse campo, ha uma batalha
politica-ideolégica pela hegemonia do processo educacional e “toda
batalha politica importante &, entre outras coisas, uma batalha de ideias”
(EAGLETON, 2011, p. 6), ou seja, é uma batalha ideoldgica, guiada por
principios que orientam as posi¢des politicas no interior da sociedade
centrada no campo ideoldgico.

Dessa forma, a ideologia ¢ “sempre um fenomeno complexo, que
pode incorporar visdes de mundo divergentes e até contraditdrias”, e,
para entendé-la, “devemos analisar as relacdes precisas entre as
diferentes classes em uma sociedade; e fazer isso significa compreender
a posicdo dessas classes em relagdo ao modo de produgao”
(EAGLETON, 2011, p. 21). Nessa luta ideoldgica, para os povos
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organizados do campo, os anos 1990 foram frutiferos, pois conseguiram
emplacar, na esfera publica, uma agenda sobre educagdo do campo
como interesse nacional e se fizeram ouvir como sujeitos de direito no
plano material. Seguindo essa linha de pensamento, Caldart expde que:

Se a escola do campo € aquela que trabalha desde os interesses, a politica, a
cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras
do campo (Texto base CN, Colecao Por uma EBC n°. 1, 1999), ela somente
serd construida deste jeito, se os povos do campo, em sua identidade e
diversidade, assumirem este desafio. Nao sozinhos, mas também ndao sem
sua prépria luta e organizacao (CALDART, 2003, p. 65).

Reafirmo, aqui, o pressuposto acima: “sua propria luta e
organizagao” é o elemento chave da conquista da educagao do campo.
Na luta ideolégica, os movimentos sociais consagraram na LDB o
principio de uma educagao do campo no sentido do respeito a cultura e
ao trabalho do campo. Dessa forma, a LDB 9.394/96, explicita, no Artigo
28 e seus incisos, a agdo da escola para os camponeses, conforme segue:

[..] Na oferta de Educagao Basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdao as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT — organizagao escolar prépria, incluindo adequagao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III - adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

[...]. (BRASIL, 1996).

Nesse campo de batalha, o paradigma ditado pela norma
constitucional que rege o sistema educacional brasileiro, a LDB 9.394/96
aponta para uma escola no campo que atenda as perspectivas de uma
educacao que dé resposta aos homens que vivem no campo, com uma
adequagao do trabalho a educagdo, com um calendério escolar que
respeita a sazonalidade produtiva e as atividades de ensino. Dessa
forma, o Estado, por meio dos representantes da sociedade, manifesta de
forma singular os anseios dos movimentos sociais do campo e disciplina
anorma que estabelece uma relagao direta e um compromisso social com
0s povos do campo e com a conquista da escola no campo.
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Neste ato, a sociedade e a modernidade do mundo do trabalho
trazem os sujeitos do campo como organizadores de suas proprias lutas
e criam formas de atuagao e resisténcia distintas entre si, mas o caminho
passa pela reforma agraria e pelo encontro com uma forma de educagao
que traga os elementos do campo como conteudo e agdo pedagdgica. Sua
centralidade ¢ a educacdo do campo a partir dos principios elencados
pela LDB, que traz a educagao valorizada para o meio rural e aponta o
caminho e a natureza da educagdo com os pilares do trabalho e da
organizacao produtiva do campo, respeitando a sazonalidade, o ritmo
de trabalho e a organizagdo da vida dos povos do campo. Nesta
perspectiva, Caldart reafirma esse principio institucional, quando afirma
que “é a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contetdo, aos
sujeitos que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos
educandos, e ndo o contrario” (CALDART, 2003, p.63). Nesse quadro, os
estudos de Schwendler sao pertinentes:

E neste sentido que a Educagio do Campo, por advir a partir de uma luta dos
camponeses, 0s traz como sujeitos de politicas e ndo meros consumidores de
agoes educativas, de modo que suas experiéncias, seu contexto, sua cultura,
seus conhecimentos e suas demandas sejam tomadas como referéncias para a
formulagao de politicas publicas, posto que ao longo da histdria, sempre
foram desenvolvidas para e ndo com os sujeitos do campo [..]
(SCHWENDLER, 2008, p. 31).

Nesta quebra de paradigma, esta presente a escola como ideologia,
mas também como espago de contradi¢cdo e possibilidade de ruptura
com o amalgama gestado nos movimentos sociais do campo, com a
implantagao da agenda das lutas sociais por educagdo no campo
orientada pelo trabalho do campo, rompendo, dessa forma, o paradigma
existente na escola rural em que o urbano prevalece:

[...] havia a escola rural como meio de escolarizagdo da familia camponesa.
Mas esta formagao trazia em seu bojo a desvinculagao de seus sujeitos com a
terra, o que passou a ser alvo de critica dos movimentos sociais, pois atendia
aos interesses do capitalismo no campo, com baixa qualidade e pouca
formagao escolar, além de ser, conforme aponta Silva: urbanocéntrica, sdcio-
céntrica e etnocéntrica. Para Silva (2009, p. 35), a escola rural é urbanocéntrica,
pois seus conteudos estdo voltados ao processo de urbanizagdo e
industrializacio; é sdcio-céntrica, pois esta comprometida com os interesses
das elites e nao leva em consideragao a diversidade de culturas existentes no
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campo; e é etnocéntrica, pois privilegia os conhecimentos relacionados ao
mundo ocidental, industrializado (AMBONI, 2015, 05).

A partir da norma legal, os movimentos sociais, comegaram a agir
para articular uma escola no campo que atendesse a seus interesses de
moradia, trabalho e renda, ou seja, o principio que assegurasse a
educacdo, o carater pedagdgico do trabalho como horizonte politico-
pedagodgico no processo de ensino-aprendizagem, capaz de preparar o
jovem para a produgao, qualificando intelectualmente para o trabalho,
que potencializa a renda para familia camponesa. Para esse fim, o ponto
inicial é a constru¢ao de um modelo de educacao do campo a que os
movimentos sociais se contrapdem ao modelo de desenvolvimento
escolar pelo agronegdécio em pleno processo de expansdo e
desenvolvimento, agregando, em torno de si, a pequena propriedade,
alterando, com isso, as formas de produgao no campo e as relagdes de
trabalho entre empresa e agricultura familiar.

A educacdo do campo se contrapde ao agronegdcio na sua
totalidade e estda no ambito da resisténcia, pois a perspectiva dos
movimentos sociais € a presenga, nas escolas do campo, da educagao do
campo na perspectiva camponesa. O nascimento dessa educagdo tem,
portanto, uma intencionalidade e uma racionalidade que buscam, no
campo, uma personalidade prépria, um modo de agdo pedagogica
criado pelos préprios sujeitos que buscam construir uma educagao para
o campo, ressignificando trabalho e educagdo na perspectiva dos
movimentos sociais.

Sua premissa é o campo, possuidor de uma singularidade que
necessita ser apreendida na sua forma de ser, de viver, de produzir a
vida material, mas com conhecimentos cientificos. O caminho é trazer ao
campo uma escola que sustente sua peculiaridade e materialidade de
trabalho e educagdao como processo central de ensino. Nessa luta, os
movimentos sociais se somam para conquistar, do Estado, a educagao do
campo como politica publica que integre os povos do campo,
observando, também, suas necessidades e singularidades de trabalho e
educagdo na produgao da vida. Dessa forma, corrobora nas discussdes a
assertiva de Caldart, para quem,

Uma escola do campo nao &, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a

escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagao do
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conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. [...] (CALDART, 2003, p. 66).

A escola, nos movimentos sociais, traz as lutas da escola publica
para o campo materializando as relagdes sociais presentes na cultura
campesina. O sentido que a mesma apresenta se constitui na
especificidade do trabalho e da reprodugao social, engendradas no
campo mediatizado no processo de conhecimento que o homem
acumulou em seu devir histérico. A cultura escolar que os movimentos
sociais querem para as escolas do campo ¢ aquela que traz o campo
como centralidade pedagogica, localizando seus sujeitos e modos de
produzir a vida material nos contetidos escolares. A premissa basica é a
valorizagdo do homem e da cultura origindria no campo, nos seus
multiplos aspectos de producao da existéncia material e, portanto, da
reproducao social como sujeito do campo com memoria e histéria. Nessa
perspectiva, ndo ha espacos para a escola que segrega e marginaliza os
sujeitos do campo.

Eis o sentido que Nascimento da a educacao do campo:

[...] a educagdao do campo é chamada a construir matrizes humanistas para o
Homem do campo tendo em vista a emancipagao humana. Os projetos entre
educacdo do campo, e a educacdo formal e bancaria do Governo sdo
paradoxais. Na educagdo do campo, todos s@o sujeitos e construtores da
memoria e da histdria, ou seja, todos sao sujeitos sociais e culturais. Ja na
educacdo formal, a escolarizagdo, apresentada como tunico modelo
pedagdgico a todos os brasileiros(as), reduz alunos(as) a: aprovados ou
reprovados, novatos ou repetentes, defasados, especiais ou anormais, além de
criar um dualismo entre educador/educando (NASCIMENTO, 2006, p. 869).

Esse € o sentido que a educa¢ao do campo apresenta. Como grupo
social, os movimentos sociais do campo edificam parametros para criar
uma escola no campo cujos objetos sdo os sujeitos do campo
ressignificados dentro da ordem do capital, mas nos valores da
agricultura familiar, que foram capitaneados por movimentos sociais do
campo e por segmentos institucionais urbanos, que se contrapdem ao
agronegocio. A educagdo do campo traz, portanto, a singularidade dos
movimentos sociais, mas nao propde uma ruptura com a escola cldssica,
pois, na sociedade, ha a dualidade das classes sociais antagonicas entre
si e, no interior das classes sociais, ha grupos com projetos de poder.
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O que os movimentos querem é uma escola que contribua com a
formagao dos camponeses, reconhecendo-os como sujeitos sociais com
direitos a escola no campo. Assim, esses movimentos sociais, que se
insurgem e lutam por uma escola no campo, na perspectiva do trabalho no
campo, acentuando o direito e a responsabilidade social do Estado em
garantir aos povos do campo!® a escola no campo. Nesta luta, os
movimentos sociais buscam conceber a educacdo do campo como aquela
que é

[...] voltada ao interesse do campo, voltada ao interesse e ao desenvolvimento
sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no campo,
atendendo as suas diferencas histdricas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a exploracao e a
expropriacao, ou seja, este do campo tem o sentido do pluralismo das ideias e
das concepgdes pedagoégicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores
da sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa Constitui¢ao)
(KOLLING; NERY; MOLINA 1999, p. 28-29).

Dessa forma, Caldart chama a atengao para as lutas sociais por
educagao no campo. Assim ela se expressa:

Sao os desafios do campo em movimento que multiplicam as lutas sociais por
educacao. Por sua vez sdo estas lutas que vao ajudando a tornar consciente
este direito e, aos poucos, vao transformando este direito também em um
dever (dever de lutar pelo direito), que entao se consolida em modo de vida,
visao de mundo: escolas no e do campo nao precisam ser algo inusitado, mas
sim podem passar a ser um componente natural da vida no campo. [...]
(CALDART, 2003, p. 67)

A escola no campo, na perspectiva de agao dos movimentos sociais,
traz a singularidade da educacdo no campo em contraposigao a escola
rural, pois consegue emplacar conteido e método de ensino ligados a
lida do campo. Neste sentido, a LDB 9.394/96 traz as marcas da luta
historica pela educagao do campo, mas é nas Diretrizes Operacionais para
Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo, de 2002, que se consagra a
identidade da escola vinculada aos interesses do campo. Dessa forma,

10 Convencionou denominar povos do campo aqueles que ocupam “os espagos da
floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, [...] os espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas” (BRASIL, 2002, p. 4-5).
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A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e nos saberes
proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questoes a
qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

A educagao do campo é, nessa perspectiva, um processo de
conquista social e de refundacao da vida social camponesa, cuja
experiéncia educacional surge da racionalidade dos homens em sua luta
social, pois estes refletem o que acontece com eles e com o seu mundo,
que é espago de trabalho, cultura e reprodugao social. Portanto, Gramsci
sustenta que “a histdria ensina, mas nao tem alunos” (GRAMSCI, 1921,
s/p), ou seja, o a histéria do homem € a histéria da luta pela
sobrevivéncia, na qual o trabalho realizado cotidianamente reafirma a
premissa que comer, beber, vestir-se, habitar etc., materializa-se com a
producao da vida e isso é o ensinamento da histéria, sem alunos. Nesta
perspectiva, Caldart reafirmou o vinculo do homem com a terra, pois a
“terra é ao mesmo tempo o lugar de morar, de trabalhar, de produzir, de
viver, de morrer e cultuar os mortos, especialmente os que regaram com
0 seu sangue, para que ela retornasse aos que nela se reconhecem”
(CALDART, 2004, p. 100).

Dessa forma, no campo, ha a produgao da vida material e os
conhecimentos gerados por ele. O trabalho social produz uma
determinada relacdo entre homem e natureza, fonte dos meios de
producio da vida material do homem. E nessa relacio homem-natureza
que os movimentos sociais buscam o primado da educagdo do campo,
pois ambos sdo constitutivos de uma organizacao social do trabalho, em
que o homem busca harmonizar a relagdo com sua fonte de produgao de
existéncia material, apesar de viver sob um modo determinado e
dominante de produgao: o capitalismo.

Conclusao
Comer, beber, vestir, ter um teto para se abrigar e proteger-se faz
parte da natureza humana. Desde que o homem se afastou da barreira

natural e comegou a produzir sua vida material, ele o faz cotidianamente
pelo trabalho. Mas nao s6 de trabalho vive homem, ele também é um ser
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de cultura e em todo devir do homem ele realiza experiéncia e as
vivencia na luta pela sobrevivéncia. Como ser do trabalho, ele age sobre
a natureza organica, ele a transforma para adapta-la a si e, a0 mesmo
tempo, adapta-se a natureza transformada. Nesse processo, ha a
mediacdo cultural, que é a manifestacao da educa¢ao no seu meio, pois
como ser finito, ele necessita transmitir o que acumulou de
conhecimento de si, do trabalho e de suas experiéncias na vida. Dar
materialidade a existéncia da vida e da humanidade é um processo
permanente de trabalho e educacao, cuja presenca se faz nas sociedades
que o homem constrdi no seu devir histdrico.

O processo de materialidade da vida se da pelo trabalho, mas existe
um pressuposto: a organizacao da sociedade e da producao, cuja origem
é o campo. Nele estao presentes formas de trabalho e de educacao
distintas entre si, mas com um mesmo proposito, que é a reprodugao
social, e isso ocorre desde os primoérdios da vida hominizada do homem
nas mais diversas formagdes sociais. Na complexidade da vida social e
das formas de produzi-la, com o surgimento do Estado e da propriedade
privada, a terra produz lutas pela sobrevivéncia, desde as guerras entre
nagdes as lutas internas pela posse da terra. Nessas lutas internas,
movimentos sociais surgem para reivindicar, de modo original, a
distribuicdo da terra.

O capitalismo, tais lutas sao mais intensas na forma de organizacao
dos movimentos sociais e nas formas de acao, pois a propriedade da
terra tende a ser mais concentrada, o que exige dos movimentos um
constante reinventar-se. Assim, os movimentos sociais do campo, no
Brasil, com o processo de retomada das lutas por Reforma Agraria, nos
idos de 1970 — que consolidou o processo de redemocratizacao e trouxe
uma nova Constitui¢ao para o Brasil, em 1988 — trouxeram também a
luta por educacdo no campo. As experiéncias de movimentos, como o
MST, MAB, CPT etc., no tocante a organizagao de processos formativos,
sao significativas, pois a 4rea de agao sao os agricultores sem-terra, cuja
vida de marginalizagdo social e as formas precdrias de trabalho os
levaram a abandonar a escola. Logo, a luta por terra associa-se a luta por
educagdo, mas uma educacao que leva em consideragdo o seu modo de
vida, reintegrando-os a sociedade como proprietdrios dos meios de
produgao. Uma educagao que os forme dentro da cultura geral, mas com
conhecimentos especificos sobre os trabalhos com a terra.
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Trabalho e educagao sao, portanto, elos da natureza humana, cuja
base formativa para a vida e para a reprodugao social tem o trabalho
como principio educativo. Essa base encontra-se nas diretrizes
operacionais da educagao do campo, cabendo aos homens a sua
materializagao.

Referéncias

ALTHUSSER, Louis. O Marxismo como Teoria "Finita”. Revista Outubro,
n°. 2, 1978. http://blog.revistaoutubro.com.br/. Acesso em 10 mar. 2014.
AMBONIL Vanderlei. A Escola no Acampamento do MST:
Institucionalizacdo e Gestdao Estatal da Escola Itinerante Carlos
Marighella. Tese de Doutorado. Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos, SP, 2014.

APEC - Articulagao Paranaense por uma Educac¢ao do Campo. Boletim n®
1, ALERTA: Escolas do campo estao sendo fechadas. Julho de 2015.
BEZERRA NETO, Luiz. Sem-Terra aprende e ensina: estudo sobre as
praticas educativas do movimento dos trabalhadores rurais. Campinas,
SP: Autores Associados, 1999.

BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos, O conceito histérico de
desenvolvimento econdmico. http://www.bresserpereira.org.br/papers/
2006/06.7-conceitohistoricodesenvolvimento.pdf. - 2006. Acesso em 15
abr. 2016.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2004.

EAGLETON, Terry. Marxismo e critica literdria. Sao Paulo: Editora Unesp,
2011.

FROMM, Erich. Meu encontro com Marx e Freud. 4. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1967.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais e educagdo. Revista
Brasileira de Educagdo. v. 16 n. 47 maio-ago. 2011.

GRAMSCI, Antonio. Escritos Politicos, Vol. 1. Seara Nova: Lisboa, 1976.

. Italia e Espanha. "L'Ordine Nuovo", de 11 de mar¢o de 1921.
KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Israel José¢; MOLINA, Moénica Castagna
(Orgs.). A Educagio Bisica e o Movimento Social do Campo. Colegao Por
Uma Educagao Basica do Campo, n. 1. Brasilia: UnB, 1999.

98


http://blog.revistaoutubro.com.br/

LAZZARESCHI, Noémia. Trabalho ou emprego?  http://www2.
videolivraria.com.br/pdfs/10035.pdf. Acesso em 03 abr. 2016

LEFEBVRE, Henri. Marxismo. Porto Alegre: L&PM, 2011.

LOMBARDIJ, José Claudinei. Educacdo e Ensino na obra de Marx e Engels.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2011.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alemd. Obras Escolhidas,
Tomo I, Lisboa: Edicdes Avante, 1982.

RIBEIRO, Marlene. Educacdo do campo: embate entre movimento
camponés e estado. Educacio em Revista. v. 29, n. 1, Belo Horizonte,
Margo, 2012. p. 459-490.

SAVIANI, Dermeval. O né do ensino de 2° grau. Bimestre, Sao Paulo:
MEC/INEP; CENAFOR, n. 1, 1986.

SCHWENDLER, Sonia Fatima. Principais problemas e desafios da
educacao do campo no Brasil e no Parana. Cadernos Temdticos — Educagio
do Campo, Curitiba, SEED-PR, 2005.

SILVA, Maria do Socorro. Educagdo como direito: reler o passado,
refletir o presente e projetar o futuro. In: LUNAS, Alexandra da Costa;
ROCHA, Eliene Novaes (Org.). Pridticas Pedagdgicas e Formacio de
Educadores (as) do Campo. Brasilia: Dupligrafica, 2009. p. 29-48.

PARO, Vitor Henrique. Parem de preparar para o trabalho!!! Reflexdes
acerca dos efeitos do neoliberalismo sobre a gestao e o papel da escola
basica. In: FERRETTI, Celso Joao et alii (Org.). Trabalho, formagio e
curriculo: para onde vai a escola? Sao Paulo: Xama. 1999, p. 101-121.
PRADO. Adonia Antunes. Ruralismo pedagdgico no Brasil do Estado
Novo. Rev. Estudos Sociedade e Agricultura, 4, julho 1995: 5-27.
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/brasil/cpda/estudos/quatro/adoni
a4.htm. Acesso em 10 abr. 2016.

VENDRAMINI, Célia Regina. Educagao e trabalho: reflexdes em torno
dos movimentos sociais do campo. Vol. 27, n® 72. Campinas, Cad. Cedes,
2007.

THOMPSON, Edward. P. A Miséria da Teoria ou um planetdrio de erros. Rio
de Janeiro: Zahar Editores, 1981.

99


http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/brasil/cpda/estudos/quatro/adonia4.htm
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/brasil/cpda/estudos/quatro/adonia4.htm




PARTE 2

POLITICA EDUCACIONAL






POLITICAS PUBLICAS/ESTATAIS PARA A EDUCACAO
DO/NO CAMPO (1997-2014)

Flavio Reis dos Santos!
Luiz Bezerra Neto?
Maria Cristina dos Santos Bezerra3

Entendemos que as politicas publicas/estatais representam a
materializacdo dos direitos sociais da pessoa humana em sua
universalidade. Entretanto, é necessario saber que estratégias e recursos
devemos utilizar para fazer com que o Estado cumpra as suas fungoes,
tanto na constru¢do quanto na implementacao de politicas que
considerem as diferentes condi¢des econdmicas, sociais e culturais das
populacdes a que se destinam, e que também assegurem o acesso aos
seus direitos.

Compreender o significado e a importancia da materializagao das
politicas ptiblicas/estatais em defesa da classe trabalhadora, no contexto
da sociedade capitalista neoliberal e neoconservadora, representa
entender a garantia do direito aos bens e aos servigos publicos/estatais e,
aqui, o direito a educagao e de boa qualidade.
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Professor do Programa de Poés-graduacdo em Ambiente e Sociedade da
Universidade Estadual de Goias (PPGAS/UEG). Pesquisador do Grupo de
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do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Rural no Brasil
(NEPERBR/UEG).

2 Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Professor do Programa de Pés-graduagao em Educacao da Universidade Federal
de Sao Carlos (PPGE/UFSCar). Pesquisador do Ntucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo Rural no Brasil (NEPERBR/UEG). Coordenador do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educagdo no Campo (GEPEC/UFSCar).
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Federal de Sao Carlos (PPGE/UFSCar). Pesquisadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educa¢ao no Campo (GEPEC/UFSCar) e do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagao Rural no Brasil (NEPERBR/UEG).

103



Miguel Arroyo (2005, p. 3), de sua parte, argumenta que temos o
dever de entender a educagdo como recurso imprescindivel para as
populagdes rurais de nosso pais, reconhecendo-as, incondicionalmente,
como sujeitos de direitos. Direitos de constituirem-se e de formarem-se
como gente; gente que tem rosto e que tem historia; e, nesta diregao,
avangar e unir forcas entre todos os movimentos sociais que “lutam em
defesa da educagdo como direito universal e como direito humano”.

Insistimos que a responsabilidade juridica em viabilizar o direito a
educacao e garantir a sua oferta a todos compete ao Estado, de acordo
com as especificacdes da Constituicao da Reptiblica Federativa do Brasil
de 1988 (CF 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de
1996 (LBD 1996). Em contrapartida, € nosso dever lutar em defesa da
garantia de direitos histdricos e concretos. Precisamos defender o direito
a educacao como direito universal, bem como enquanto direito:

[..] datado, situado num lugar, numa forma de produgao, neste caso da
producdo familiar, da producdo agricola no campo; seus sujeitos tém
trajetérias humanas, de classe, de género, de etnia, de raga, em que vao se
construindo como mulheres, indigenas, negros, como trabalhadores,
produtores do campo... Enfim, sujeitos histéricos concretos. Nao lutemos por
direitos abstratos, porque nos perdemos nessa armadilha que nos colocam
(ARROYO, 2005, p. 3).

Na apreensao de Miguel Arroyo (2005, p. 3), os movimentos sociais
precisam permanecer na luta para a materializagdo dos direitos, pois a
sua concretizagao expressa, constitui a luta permanente como sujeitos
histéricos; de outro modo, permaneceremos em defesa de direitos
abstratos, “direitos de gente sem rosto, sem trajetoria, sem histdria, sem
cor, sem género, sem classe”.

Mbonica Molina (2008, p. 28), por sua vez, infere que “o principio de
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”, disposto no
artigo 206 da CF de 1988, “constitui diretriz que deve informar o
conjunto das politicas educacionais e deve ser tomado como base para a
proposicao de politicas afirmativas para a efetiva garantia do direito a
educagao”. A dinamica e complexidade das condi¢bes econdmicas,
politicas, sociais e culturais das populagdes rurais, segundo Molina
(2008, p. 28), requerem, exigem “maior coeréncia na construcdo de
estratégias que visem alavancar a qualidade da educacdo do campo” e,
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em nossa apreensao, no campo, no meio rural e na sociedade em sua
totalidade.

A igualdade supoe a oferta de oportunidades em condicdes que se
assemelham para assegurar o mesmo nivel de direitos, situagdao que
frequentemente ndo encontramos em nosso pais quando observamos as
condicoes disponibilizadas as populagdes citadinas e as populacdes do
campo. O direito requer nao apenas igualdade pura e simples, mas,
sobretudo, a sua garantia e mais, a sua universalidade e o “respeito a
diversidade encontrada no trato das questdes culturais, politicas e
econdmicas do campo”, visto que é “a especificidade das condicoes de
acesso e as desigualdades no acesso a educacao que necessariamente
demandam agOes afirmativas do Estado para corrigir as distor¢des
histéricas” (MOLINA, 2008, p. 29).

Clarice Duarte (2008) corrobora a concepgao de Monica Molina ao
expressar que as politicas de educacdo precisam e devem ser
universalizantes, mas também precisam e devem ser especificas para
que populagdes em situagao de vulnerabilidade tenham assegurado o
acesso aos direitos previstos na legislagao brasileira. A garantia de acesso
diferenciado a educagdo, segundo Duarte, ndo consubstancia um
privilégio, mas, sim,

uma politica que pode ser justificada racionalmente a partir de uma situagao
de igualdade. A realizacdo de politicas publicas/estatais percorre etapas,
sendo que a primeira deve ser a realizagao de diagnostico da situagao, o que
justifica a protecao especial a determinados grupos (2008, p. 37).

Portanto, assegurar o direito a educacdo para as populagdes do
campo constitui um desafio permanente para os movimentos sociais,
visto que as suas diversidades e as suas especificidades formam,
representam e constituem as bases materiais da agdo coletiva para a
transposigao historica do descaso, da precarizagcao e da marginalizacao
da escola rural, bem como para a elaboracao de politicas publicas de
educagdo que levem em conta a existéncia, a trajetéria, a histdria, as
dinamicas e complexas realidades dos sujeitos que vivem e trabalham no
campo.

E nessa direcdo que a agio e atuagio coletivas empreendidas pelos
movimentos e organiza¢des sociais da classe trabalhadora do campo,
universidades publicas, institui¢des internacionais, organizagdes da
sociedade civil e 6rgaos do poder ptblico podem e tém colaborado para
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o fortalecimento da luta para assegurar o reconhecimento da educagao
para as populacdes do meio rural como direito, a “educacao do campo”
como politica publica nacional, traduzida e materializada em programas
governamentais que vem sendo implantados em nosso pais desde o final
da década de 1990, mais especificamente, apds a ocorréncia do I
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria — ENERA,
realizado na cidade de Luziania, no Estado de Goias, em julho de 1997.

Contudo, ndo podemos reduzir a nossa compreensao de que a
educagdo para as populagdes campesinas possa concentrar-se numa
concepgao pedagogica de sua fixagao a terra, ao campo, ao meio rural.
Precisamos externalizar que a luta em defesa de uma formacao escolar
ampla e universalizante para os sujeitos do campo — sempre entendidos
como parte constituinte de uma totalidade maior: a sociedade capitalista
— representa, primeiramente, problematica econdmica, visto que as
prioridades da classe dominante se concentram na reprodugao e
manutencdo do capital em suas maos e ndo na satisfagio das
necessidades para assegurar a existéncia e os direitos da classe
trabalhadora.

O Estado, sua estrutura burocratico-administrativa e seus
mecanismos de fiscalizagdo e controle, historicamente, estiveram e estao
a servico da classe dominante. Portanto, € necessaria a apreensao do
papel desempenhado pelas politicas ptblicas estatais, na medida em que
procuram atender, parcialmente, as reivindicagdes dos movimentos
sociais organizados, mas sem perder de vista a satisfagdo das demandas
impostas pelo capitalismo.

Nesse contexto, apresentamos, na pr(’)xima secao deste estudo, a
luta empreendida pelos movimentos sociais em defesa de uma educagao
para as populagdes campesinas de nosso pais, a partir da realizagdo do I
Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria. Apontamos a
criagilo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(Portaria MEPF n. 10/1998), em decorréncia direta da acdo e da
reinvindica¢ao dos movimentos sociais do campo e apontamos, ainda, os
principais marcos legais (resolugdes, pareceres, decretos) que
caracterizaram a regulamentacao da educagdo do campo nos ultimos
anos.

Realizamos, na terceira se¢dao, uma breve contextualiza¢do histérica
sobre o Programa Escuela Nueva, desenvolvido na Colémbia a partir da
década de 1970, destinado a escolarizagao das populagdes rurais e
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transformado em politica nacional em 1985. O Escuela Nueva foi
introduzido no Brasil durante o primeiro governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC) com financiamento e cooperacao técnica do
Banco Mundial - BM. Em nosso pais, o programa recebeu a
denominacdo de Escola Ativa, tendo vigorado até o ano de 2012.

Na quarta segdo, aprofundamos os nossos apontamentos sobre a
criacdo e o pioneirismo do PRONERA em defesa da educacdo para as
populagdes campesinas, a sua transformacao em politica ptblica com a
publicagao do Decreto n. 7.352/2010; e, apresentamos, também, alguns
resultados da II Pesquisa Nacional sobre Educacao na Reforma Agraria
publicada em junho de 2015 pelo Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria (INCRA) — Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA).

Discutimos, na quinta se¢ao, a instituicao do Programa Nacional de
Educacao do Campo (PRONACAMPO), apontamos os seus objetivos e a
sua disposi¢ao organizacional estruturada em eixos e a¢des. Indicamos
ainda, as consideragdes resultantes da Oficina de Planejamento do
Férum Nacional de Educagdo do Campo sobre os avancgos e os desafios
do Programa a serem enfrentados pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, do
Ministério da Educagdo — MEC, bem como, pelos movimentos sociais do
campo.

Encerramos as nossas argumentagdes expressando a nossa
apreensao sobre a atuagao dos movimentos sociais em defesa da escola
do campo, apontamos o que para nds, constituem-se alguns enganos na
concepgdo e na conceituacdo acerca da educacdo destinada as
populagdoes campesinas e indicamos o que pode ser, em nossa
concepgao, uma possibilidade real e necessaria para a escolarizagdo no
campo.

Escuela Nueva — Escuela Activa

Antes de abordar em maior profundidade os movimentos sociais, o
PRONERA e o PRONACAMPO, entendemos ser pertinente discorrer,
brevemente, sobre o Escuela Nueva — EN colombiano, que teve o seu
correspondente brasileiro implementado em 1997, sob a denominagao
“Escola Ativa” — EA. Os dois programas sao destinados a escolarizagao
de populagdes rurais, mas partiram das iniciativas de organizagdes
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multilaterais internacionais e nao da luta e das reivindicacdes de
movimentos sociais que defendem a educagao para a classe trabalhadora
do campo.

Instituido na Colombia, em 1975, sob a coordenacao da United
States Agency for Internacional Development — USAID, o Escuela Nueva
absorveu quinhentas escolas de trés Estados colombianos em trés anos.
O Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID substituiu a USAID
na coordenagao e no financiamento do EN em parceria com a Foundation
for Higher Education — FHE e com a Federacion Nacional de Cafeteros de
Colombia — FEDECAFE, atingindo uma cobertura nacional de oito mil
escolas rurais.

O Escuela Nueva foi transformado em politica nacional de educacao
em 1985 e, no ano seguinte, passou a receber recursos (empréstimos) do
Banco Mundial que estabeleceu dentre suas metas condicionais, atingir
vinte mil escolas, tendo em vista iniciar o processo de universalizagao da
educacao elementar rural. Em 1987, o governo colombiano recebeu um
segundo empréstimo do Banco Mundial, denominado Plan de
Universalizacion, de cujos objetivos destacamos a promogao da melhoria
da qualidade do ensino, o acesso a educagao primaria rural, o aumento
dos indices de aprovacdo e a diminuigdao dos indices de reprovagao e
evasdo escolar rural. No ano de 1992, o Escuela Nueva atendia mais de
um milhdo de criangas, matriculadas em 28 mil escolas colombianas
(TORRES, 1992, p. 2).

A partir do inicio do século XXI, o Ministério da Educagao Nacional
da Colombia, mantendo a parceria com o Banco Mundial — maior
financiador de suas politicas — deu continuidade ao processo de
fortalecimento do Escuela Nueva, mediante a assisténcia e assessoria dos
tecnocratas do BM para promover a formagdo e capacitacdo docente, a
defini¢do e distribui¢do de materiais e recursos para a construgdo de
bibliotecas e laboratdrios de ciéncias nas escolas etc. (COLOMBIA, 2015).

No Brasil o processo de implementagao do Escuela Nueva teve inicio
em maio de 1996, quando técnicos do Projeto Nordeste* — parceria entre

4 Projeto de Educagdo Basica para o Nordeste, ou Projeto Nordeste, tinha por
objetivos “aumentar a aprendizagem, reduzir a repeténcia e evasao e aumentar
os indices de conclusdo” nos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe por meio “da
melhoria na qualidade do Ensino Basico estadual e municipal e na eficiéncia do
gerenciamento educacional” (BRASIL, 1997, p. 8).
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Ministério da Educagdo — MEC e Banco Mundial — BM — e dos Estados
do Maranhao e de Minas Gerais foram convidados pelo BM a participar
de uma capacitagao sobre o Programa Escuela Nueva — Escuela Activa,
construido por educadores colombianos que enfrentavam as
dificuldades educacionais de classes multisseriadas em seu pais ha mais
de duas décadas (BRASIL/ESCOLA ATIVA, 2005; 2010).

O Ministério da Educagao do Brasil, por meio da realizagdo de um
semindrio promovido pela Fundacion Volvamos a la Gente, reuniu em
Brasilia, no més de agosto de 1996, os Secretarios de Educagao e
Dirigentes de Ensino de todos os Estados do Nordeste para apresentar o
Escuela Nueva — Escuela Activa tendo em vista adota-lo como estratégia
metodoldgica para “conferir qualidade as classes multisseriadas
brasileiras e tornar o ensino nelas desenvolvido de igual ou melhor
qualidade do que o das classes seriadas” (BRASIL/ESCOLA ATIVA,
2005, p. 12).

Os Estados da Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui
e Rio Grande do Norte adotaram a estratégia, que passou a ser
denominada, em nosso pais, Escola Ativa (1997), com assisténcia técnica
e financeira do Projeto Nordeste (MEC/BM). Os objetivos do Escola
Ativa eram melhorar a aprendizagem dos estudantes, diminuir a
repeténcia e a evasdao e elevar as taxas de conclusdo no ensino
fundamental (Ciclo I). No final de 1998, os Estados de Alagoas e Sergipe
também aderiram ao Escola Ativa (BRASIL/ESCOLA ATIVA, 2005;
2010).

Em 1999, o Programa Fundo de Fortalecimento da Escola —
FUNDESCOLA veio substituir o Projeto Nordeste, assimilando o Escola
Ativa. De acordo com as Diretrizes para Implantacao e Implementagao
da Estratégia Metodolégica Escola Ativa, do Ministério da Educagao
(2006), o Programa pode ser subdividido em cinco fases, a saber:

1) Implantacdo e Teste (1997-1998): preparacdo, implantagao e
acompanhamento para conhecer a efetividade do Escola Ativa, com
vista de afirmar a qualidade da mudanga no interior da sala de aula.
Os técnicos do Projeto Nordeste ficaram responsaveis pelo
planejamento das agdes que abarcavam a elaboragao de guias de
aprendizagem, a capacitacao de professores e a contratagao de um
especialista por Estado, para realizar a supervisao pedagdgica in
loco;
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2) Expansao I (1998-2001): ampliacdo do nimero de escolas municipais
e estaduais da Regido Nordeste, sem perder de vista a qualidade.
Implantagdo da estratégia metodoldgica nas Zonas de Atendimento
Prioritario (ZAP) nas Regides Norte e Centro-Oeste definidas pelo
FUNDESCOLA, que priorizou a gestao escolar e foi dividido em
trés etapas: FUNDESCOLA I, FUNDESCOLA 1II e FUNDESCOLA
II.

3) Consolidagao (2001-2004):  reconhecimento pelos Estados e
municipios da efetividade do Escola Ativa. Formacdo de
multiplicadores da estratégia, possibilitando aos entes federados
participarem tanto das acgdes de formacao quanto das agdes de
monitoramento. Os supervisores pedagogicos passaram a
desempenhar a funcao de assessoramento técnico aos Estados e
municipios para o enfrentamento das dificuldades detectadas nos
processos de legalizacao, articulacdo e alinhamento da estratégia
metodologica com outras a¢des da Secretaria e/ou Departamento de
Educacao;

4) Expansao II (2004-2008): alargamento dos limites do ZAP,
propiciando a incorporacdo de municipios denominados
autonomos, que assumiram a responsabilidade pela formacdo e
capacitagao de seus professores, bem como pela disponibiliza¢ao da
estrutura fisica e pedagogica. Ao FUNDESCOLA “coube a
distribuicdo dos materiais instrucionais, para a formagao de
professores e de guias de aprendizagem para os alunos, necessarios
para a implantagao” da estratégia metodologica (BRASIL/ESCOLA
ATIVA, 2005, p. 13-14);

5) Disseminacao e Monitoramento (2008-2012): o “Escola Ativa contou
com responsaveis pela implantacdo, implementacao e
monitoramento da estratégia nos ambitos nacional, estadual e
municipal, compondo uma rede junto a gestores, técnicos,
educadores, educandos e pais que caminham em busca da
sustentabilidade” da estratégia em suas escolas. A partir de 2007 a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Decreto n. 5.159, de 28/07/04) do Ministério da Educacdo assumiu a
condugdo do Escola Ativa.

As condi¢des e os contextos histéricos que envolveram a
implantagdo e o desenvolvimento do Escuela Nueva, na Colombia, e o
Escola Ativa, no Brasil, se distinguem: o primeiro foi introduzido numa
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regido colombiana caracterizada pela cultura cafeicultora, envolveu as
iniciativas locais, com a participacao de professores das escolas rurais da
regido, e teve até a intervencdo do BM (1986) em sua gestdo e
financiamento. A implementacdo do Escola Ativa, por sua vez, partiu
das diretrizes do Banco Mundial, adaptadas da experiéncia colombiana,
sendo instituido no contexto das reformas educacionais decorrentes da
Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos realizada em Jontiem,
na Tailandia, entre 5 e 9 marco de 1990.

O pacote estratégico Escola Ativa, elaborado pelos tecnocratas do
BM, estava pronto e acabado, sob uma orientagdo pedagogica
construtivista e neoescolanovista, assentado em uma concepgao
administrativa descentralizada, ou desconcentrada, na medida em que
as ag¢Oes ocorriam em nivel local, sob a coordenagao das autoridades
locais submetidas a supervisdao das instancias superiores. Jamais essas
autoridades locais se envolveram e/ou participaram efetivamente do
processo de tomada de decisdo das agdes. Portanto, entendemos que o
emprego do termo desconcentragio é mais apropriado para expressar o
tipo de gestao empreendido pelo BM/MEC na condugao do Escola Ativa.

Julia Rosa Mazinini e Maria Cristina dos Santos Bezerra (2013)
argumentam que o programa sofreu duras criticas dos mais diversos
segmentos académicos, bem como dos movimentos sociais que lutavam
por uma escola do e para os sujeitos do campo, nao por uma educagao
marcada por um carater conservador e antidemocratico. Alids, sdo as
caracteristicas antidemocraticas e repressores que marcam o contexto
histérico de implantagao do Escola Ativa, visto que, durante os anos de
1985 a 1999, sobretudo durante a presidéncia de Fernando Henrique
Cardoso, foi que o processo de luta pela terra e pela Reforma Agraria em
nosso pais se acirrou.

O ano de 1998, por exemplo, registrou a ocorréncia de mais de mil
conflitos pela terra em todo o territério nacional. O aumento mais
significativo desses conflitos foi verificado nas regides de ocupagao
tradicionais do Nordeste e do Centro-Sudeste, mais especificamente nos
Estados de Pernambuco, Para, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias,
Minas Gerais, S3o Paulo e Parana. De acordo com Ariovaldo Umbelino
de Oliveira (2001), a resposta do governo Fernando Henrique Cardoso
para o crescimento dos conflitos foi imediata, ao determinar a agao da
forga policial para reprimir os movimentos sociais. A administragao FHC
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assegurou o seu lugar na histdria ao caracterizar-se por uma violéncia
explicita, uma vez que:

[...] quem passou a matar os camponeses em luta pela terra foram as forcas
policiais dos Estados. Os massacres de Corumbiara e de Eldorado dos Carajas
sao exemplos ocorridos no governo FHC. Ambos os massacres representam a
posicao das elites latifundiarias brasileiras em nao ceder um milimetro sequer
em relagdo a questao da terra e da Reforma Agraria (OLIVEIRA, 2001, p. 198).

O governo seguinte, de Luis Inéacio Lula da Silva, procurou utilizar
uma estratégia dialdgica com os movimentos sociais, afastando-se do
emprego da forca e da coercao policial. Contudo, o governo do Partido
dos Trabalhadores, inaugurado em 2003, “nao pode ser interpretado
como uma vitéria da esquerda no Brasil, uma vez que ndo rompeu com a
agenda”, com os mandos e desmandos das organiza¢does multilaterais
neoliberais internacionais (MAZININI; BEZERRA, 2013, p. 41).

No momento em que o governo brasileiro procurou empreender
maior desenvolvimento e expansao do Escola Ativa, nas mais diversas
regides do pais, concomitantemente, ocorria “uma politizagdo crescente
do meio rural e uma intensificacdo dos debates a respeito da educagao
do campo liderados pelos movimentos sociais que possibilitou o
desenvolvimento do Movimento por uma Educacio do Campo”
(MAZININI; BEZERRA, 2013, p. 40).

Movimentos Sociais e Educacao do Campo

Os movimentos e as organizagdes sociais dos trabalhadores do
campo, aqui entendidos por agricultores familiares, trabalhadores rurais
assalariados, comunidades tradicionais, extrativistas, ribeirinhos,
pescadores artesanais, povos atingidos por barragens, povos da floresta,
acampados, assentados e comunidades quilombolas, nos ultimos anos
tém se envolvido efetivamente na conquista pela terra, no fortalecimento
da produgado agricola familiar, na garantia do direito a uma existéncia
digna, bem como do direito a educagao. De acordo com Salomao Hage
(2014), destaca-se, nessa trajetoria de mobilizacdo e protagonismo, a
efetiva atuacdo do Movimento Nacional de Educa¢ao do Campo para:

[..] impedir a reedi¢do das tradicionais politicas assistencialistas e
compensatorias que mantém a precarizacdo das escolas rurais e reforgam o
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atraso e o abandono da educagao dos povos que vivem da agricultura, do
extrativismo e da pesca, ao reivindicar que as experiéncias politico-
pedagogicas acumuladas nesse processo de luta e mobilizagdo, de tomada de
posi¢ao nos confrontos entre concepg¢des de agricultura, de projetos de
campo, de educagdo e de légica de formulagdo de politicas ptiblicas sejam
reconhecidas e legitimadas pelo sistema publico em suas varias esferas
(HAGE, 2014, p. 134).

O movimento em defesa da educacdo do campo remete as suas
origens ao Primeiro Encontro Nacional de Educadores na Reforma
Agraria (Brasilia/DF, 1997), a Primeira Conferéncia Nacional Por uma
Educacdo Basica do Campo (Luziania/GO, 1998), ao Primeiro Seminario
do Programa Nacional de Educacdao na Reforma Agraria (Luziania/GO,
2003) e a Segunda Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do
Campo: Por Uma Politica Ptblica de Educagdo do Campo (Luziania/GO,
2004) ao reivindicar, junto ao Estado, a constru¢do e implementacao de
politicas publicas para a educagao do campo.

Nesse contexto, é possivel apontar a primeira conquista decorrente
das lutas empreendidas pelos movimentos sociais, na expressao de sua
constitucionalidade: o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria - PRONERA, pois representa marco importantissimo na busca
do direito a educagdo para os sujeitos que vivem do e no campo e, por
desempenhar papel de relevancia para a diminuigao das desigualdades
escolares, sociais e econdmicas, em nosso pais, na medida em que
procura assegurar a implementacao de politicas publicas/estatais que
garantam o acesso a Educacao Basica e Superior, a formacgao profissional,
a formagdo de educadores e a defesa da escola publica de Educacgao
Basica no campo.

Segundo Roseli Caldart (2008, p. 71), o Movimento de Educagao do
Campo emerge a partir do momento em que assume uma posi¢ao
“contra a ldgica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as
familias, que nao precisa de educagao nem de escolas porque precisa
cada vez menos de gente, a afirmacdo da légica da produgao para a
sustentagdo da vida em suas diferentes dimensdes, necessidades,
formas”. O nascimento da educa¢ao do campo, em meio a luta em defesa
de direitos coletivos relacionados e contidos no ambito publico, afirma
“que nao se trata de qualquer politica publica, pois o debate é de forma,
contetdo e sujeitos envolvidos” (CALDART, 2008, p. 72).
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A educagdo do campo é decorréncia da mobilizagdo dos
movimentos sociais pela formulagdo e implantacdo de politicas
educacionais para as populagdes rurais. A educagdo do campo é
resultado da combinagao das lutas empreendias pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra pela instalacao “de escolas publicas nas
areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de intmeras
organizac¢des e comunidades camponesas para nao perder suas escolas,
suas experiéncias de educacdo, seu territdrio, sua identidade”,
argumenta Roseli Caldart (2008, p. 71).

Maria do Socorro Silva (2006, p. 86), por sua vez, afirma que o
envolvimento e a participacdo dos movimentos sociais do campo em
“conselhos e outros espacos institucionais de interlocucao entre Estado e
Sociedade, formulando e realizando o controle social das politicas” tém
contribuido para a “construcao de novas institucionalidades para a
gestdo social das politicas publicas em busca de articular a participagao
nestes espagos com outras agdes dos movimentos, com 0s seus processos
organizativos, capacidade mobilizadora e formativa”.

Os movimentos sociais entendidos como sujeitos coletivos tém
apresentado demandas materiais que provocaram, em determinada
medida, a renovagdo do sistema politico brasileiro, dentre as quais é
possivel citar o Programa Nacional de Agricultura Familiar - PRONAF,
o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria — PRONERA, a
criagdo da Coordenagao Geral de Politicas de Educacao do Campo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacao — SECADI/MEC e a aprovagao das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Em convergéncia com as argumentagdes de Caldart (2008) e de
Silva (2006), Salomao Hage (2014) infere que os movimentos sociais e,
especialmente, o0 Movimento de Educa¢dao do Campo, acumularam em
consequéncia de sua trajetéria de lutas em ambito nacional, estadual e
municipal, um significativo conjunto de instrumentos legais para a
legalizacao e legitimagdao das experiéncias educativas das populagdes
rurais. Experiéncia essencial para o exercicio do direito a universalizagao
da educagao para os sujeitos que vivem do e no campo.

O envolvimento e participagaio do movimento em defesa da
educagdao do campo em discussdes no e do Ministério da Educacdo —
MEC, Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED, Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao — UNDIME, Conselhos
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Estaduais e Municipais de Educagao, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel - CONDRAF, institui¢des de ensino
e pesquisa e organiza¢Oes nao governamentais, resultaram na aprovagao
das Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica do Campo
(Resolucao CNE/CEB n. 1/2002).

O artigo 2° da Resolucao CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002,
especifica que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do
Campo “constituem um conjunto de principios e procedimentos que
visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais”, considerando a identidade da escola do campo,
“definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade”,
assentadas tanto “na temporalidade e saberes préprios dos estudantes”,
quanto na memoria coletiva dos povos do campo, “na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugOes exigidas por estas questdes a
qualidade social da vida coletiva do pais” (BRASIL/CNE/CEB, 2002, §
unico).

O artigo 5% por sua ordem, estabelece que “as propostas
pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente” as especificagdes
contidas “nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394/1996, contemplarao a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdao e etnia” e deverao ser
“desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica” (BRASIL/CNE/CEB, 2002, § tinico).
Apontamos mais algumas regulamentacdes legais que representaram
grande importancia no processo de conquistas em defesa do direito a
educacao para as populacgdes que vivem no campo:

1) O Parecer CNE/CBE n. 1, de 1 de fevereiro de 2006, que passou a
considerar dias letivos para a aplicacao da Pedagogia da Alternancia nos
Centros Familiares de Formagao por Alternancia — CEFFA; reconhece
que a Pedagogia da Alternancia para atender as populagdes rurais
surgiu em 1935, nas Casas Familiares Rurais da Franga, alcangou a
Bélgica e a Espanha, espalhando-se pela Europa. Em territdrio africano,
atingiu o Senegal e, na América Latina, foi admitida pela Argentina,
Brasil, Chile, Guatemala, México, Nicaragua, Paraguai, dentre outros.

De acordo com as informagdes contidas no Parecer CNE/CEB n.
1/2006, a Pedagogia da Alternancia foi introduzida em nosso pais no ano
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de 1969 pelo Movimento de Educagdao Promocional do Espirito Santo
(MEPES) e, por meio dos Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia, espalhou-se pelo territdrio nacional atingindo Estados do
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Os CEFFAs que oferecem
educacao escolar apresentam as seguintes formas de organizacao:

a) Escolas Familias Agricolas (EFA): com 123 centros, presentes em 16 Estados
brasileiros, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educagao Profissional Técnica de nivel médio;
b) Casas Familiares Rurais (CFR): com 91 centros, presentes em seis Estados,
desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacgao Profissional Técnica de nivel técnico; c) Escolas
Comunitarias Rurais (ECOR): com 3 centros no Espirito Santo desenvolvendo
os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental; d) Escolas de
Assentamentos (EA): com 8 centros no Estado do Espirito Santo,
desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental; e)
Casas das Familias Rurais (CDFR): com 3 centros situados nos Estados da
Bahia, Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anos finais (segundo
segmento) do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006, p. 2).

Os Centros Familiares de Formacgado por Alternancia organizam-se
em trés grandes entidades: a Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil - UNEFAB, a Associagao Regional das Casas
Familiares Rurais do Sul do Brasil - ARCAFAR Sul e a Associagcdo
Regional das Casas Familiares Rurais do Norte e Nordeste do Brasil —
ARCAFAR Norte-Nordeste, que congregam 123 Escolas Familias
Agricolas — EFAs em 16 Estados, 91 Casas Familiares Rurais — CFRs
presentes em seis Estados e trés Escolas Comunitdrias Rurais — ECORs
no Estado do Espirito Santo.

A partir da publicacao do Parecer CNE/CBE n. 1/2006 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB 9.394/1996) passou a
apresentar a seguinte disposicao:

Artigo 23: A Educagao Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL/CNE/CBE, 2006).
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O § 2° do artigo 23, por sua vez, estabeleceu que o calendério
escolar seria ajustado na conformidade das particularidades e
necessidades locais, “inclusive climaticas e econOmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas
letivas previsto na lei”, ou seja, 800 horas/ano, distribuidas em 200 dias
letivos. O artigo 28, por sua vez, determinou aos sistemas de ensino, a
realizacdo de adaptagdes de acordo com a realidade de vida das
populacdes campesinas na oferta da Educacao Bésica, sobretudo, no que
diz respeito a “conteddos e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural, a organizagao escolar
propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climaticas e adequagao a natureza do trabalho na
zona rural” (BRASIL/CNE/CBE, 2006);

2) A segunda medida legal remete a Resolugao CNE/CEB n. 2, de 28
de abril de 2008, que estabeleceu diretrizes complementares para o
desenvolvimento de politicas publicas para o atendimento da Educagao
Basica do Campo, que compreende a oferta da educagdo infantil, o
ensino fundamental, o ensino médio e técnico para os “agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros (BRASIL/CNE/CEB, 2008, artigo 1).

Chamamos a aten¢ao para o disposto no § 3° do artigo 6 da
Resolugao CNE/CBE n. 1/2008, ao reiterar que a responsabilidade pelo
transporte escolar dos alunos da rede municipal é do Municipio e a
responsabilidade pelo transporte escolar dos alunos da rede estadual é
do Estado. Contudo, o regime de colaboragao entre os entes da federagao
deve ser realizado de acordo com a Lei n. 10.709/2003, a qual preveé: “em
determinadas circunstancias de racionalidade e economicidade, que os
veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios também
transportem alunos da rede estadual e vice-versa”. O planejamento da
educagdo das escolas do campo deverd, ainda, considerar “as distancias
de deslocamento, as condi¢des de estradas e vias, o estado de
conservacdo dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor
localizagao e as melhores possibilidades de trabalho pedagégico com
padrao de qualidade” (BRASIL/CNE/CEB, 2008, artigo 1);

3) A terceira regulamentacdo na legislacdo brasileira sobre a
educagdo do campo refere-se ao contido na Resolucdo CNE/CEB n. 4, de
13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais

117



Gerais para a Educagdo Bésica, mais exatamente, ao disposto na Se¢ao IV
(Educagao Basica do Campo) do Capitulo II (Modalidades da Educagao
Basica), que reitera as especificagdes da Resolugdo CNE/CEB n. 1/2002 e
do Parecer CNE/CEB n. 1/2006, atendendo as reivindicacdes dos
movimentos sociais por uma educagao para as populagdes do campo ao
estabelecer no § tnico do artigo 36 que:

Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do campo
devem ser acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade, para
assegurar a preservagao da vida das futuras geragdes e a pedagogia da
alternancia, na qual o estudante participa, concomitantemente e
alternadamente, de dois ambientes/situagdes de aprendizagem: o escolar e o
laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as parte sao

corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagao do estudante
(BRASIL/CNE/CBE, 2010).

A Pedagogia da Alternancia representa uma das mais importantes
e significativas estratégias, tanto na oferta da Educagdo Basica quanto no
processo de expansao do ensino superior as popula¢des do campo, e
constitui-se pela imbricagdo de distintos tempos e espagos formativos,
denominadas “tempo escola” e “tempo comunidade”, possibilitando aos
trabalhadores rurais o acesso a formagao escolar sem que tenham que
abandonar o ambiente rural, onde vivem, residem e realizam as suas
atividades produtivas;

4) Apontamos um ultimo marco regulatdrio legal que, em nossa
compreensao, contribuiu substancialmente para o fortalecimento e para
a consolidagao da educagéo para o campesinato: a publicagao do Decreto
n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que assegurou a educagao do campo
a condigao de politica de Estado, destinada a ampliagao e qualificacdo da
oferta de Educacdo Basica e Ensino Superior as comunidades
campesinas — agricultores familiares, pescadores artesanais, ribeirinhos,
extrativistas, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,
caigaras, povos da floresta, caboclos, trabalhadores assalariados rurais e
outros que produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural — “desenvolvida pela Unidao em regime de
colaboragao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educagdo” (BRASIL, 2010).

118



A regulamentagao da educacdo do campo e do Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria, como politica estatal, responsabiliza o
Governo Federal pela elaboracdo e implantacdo de mecanismos que
garantam a manutencao e o desenvolvimento da educa¢do no meio rural
com o objetivo de superar a defasagem historica de acesso na
perspectiva de diminuir o analfabetismo de jovens e adultos mediante a
oferta de politicas de educacdo, agregando qualificagdo social e
profissional ao ensino fundamental (BRASIL, 2010, artigo 3).

Nesses termos é impossivel negar o protagonismo dos movimentos
sociais para o estabelecimento de regulamentacdo legal ao
reconhecimento da educacdao do campo como politica puiblica estatal,
materializada dentre outras acoes pelas Resolucdes, Pareceres, Decretos
e demais medidas empreendidas pelo governo brasileiro, traduzidas em
programas e politicas de Estado que buscam assegurar as popula¢des do
campo o direito a educagao de boa qualidade como o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA e o Programa Nacional
de Educagao do Campo - PRONACAMPO.

Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (1998-2011)

O PRONERA foi criado no &ambito do extinto Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria — MEPF, substituido pelo Ministério
do Desenvolvimento Agrario — MDA, extinto pelo governo golpista
liderado por Michel Temer e empreendido pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria — INCRA, tendo em vista a consolidagao
de uma politica ptiblica/estatal para a educacao dos sujeitos que vivem
no campo; destinada a atender, em principio, os beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agraria — PNRA e, depois, aqueles do Programa
Nacional de Crédito Fundiario - PNCF.

Desde a publicacdo da Portaria n. 10/1998, o PRONERA tem
defendido e assegurado o direito de acesso a escola publica a milhares
de pessoas, trabalhadoras rurais assalariadas, acampadas, assentadas de
reforma agraria que, ao longo de suas existéncias, ndo haviam tido a
oportunidade de alfabetizacao. Para além do acesso a educagao publica
de boa qualidade, o Programa vem insistindo em garantir o direito a
terra, ao territorio, a produgao e a existéncia (CALDART, 2008).
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Tabela 1 - Numero de Cursos por Nivel e Superintendéncia do
INCRA (1998-2011)

Numero da Nome da EJA Ensino | Ensino | Total
Superintendéncia | Superintendéncia | Fundamental | Médio | Superior
do INCRA do INCRA
SR-14 Acre 7 1 2 10
SR-22 Alagoas 2 2 0 4
SR-21 Amapa 6 0 0 6
SR-15 Amazonas 5 0 1 6
SR-05 Bahia 13 8 2 23
SR-02 Ceara 8 2 2 12
SR-28 Distrito Federal 2 2 1 5
SR-20 Espirito Santo 4 1 3 8
SR-04 Goias 1 0 1 2
SR-12 Maranhao 14 6 0 20
SR-13 Mato Grosso 2 1 3 6
SR-16 Mato Grosso do 5 5 0 10
Sul
SR-06 Minas Gerais 11 2 5 18
SR-01 Para/Belém 3 1 2 6
SR-27 Para/Maraba 4 4 4 12
SR-30 Para/Santarém 13 2 0 15
SR-18 Paraiba 5 11 5 21
SR-09 Parana 4 8 5 17
SR-03 Pernambuco 5 2 1 8
SR-29 Pernambuco/SFco. 0 3 2 5
SR-24 Piaui 5 2 0 7
SR-07 Rio de Janeiro 4 0 0 4
SR-19 Rio Grande do 1 5 3 9
Norte
SR-11 Rio Grande do Sul 4 19 4 27
SR-17 Rondénia 7 2 1 10
SR-25 Roraima 10 2 1 13
SR-10 Santa Catarina 6 2 2 10
SR-08 Sao Paulo 3 3 2 8
SR-23 Sergipe 1 1 2 4
SR-26 Tocantins 12 2 0 14
Total Brasil 167 99 54 320

Fonte: I Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (2015).
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Modnica Molina e Sonia Meire de Jesus (2010, p. 32) reiteram o papel
desempenhado pelo PRONERA em defesa da implementagdao de
politicas publicas de educagdo do campo para “inseri-las na esfera da
legitimidade e do confronto politico da questdo do campo e de seu
desenvolvimento, como parte indissocidvel do tipo de desenvolvimento
da prépria nagao brasileira”.

De acordo com o artigo 13 do Decreto n. 7.352/2010, constitui
publico alvo do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria: 1)
Populacdo jovem e adulta das familias beneficidrias de assentamentos
criados ou reconhecidos pelo INCRA; 2) Estudantes de cursos de
especializagdo promovidos pelo INCRA; 3) Professores que exercem
atividades educacionais as familias beneficiarias; 4) Demais familias
cadastradas pelo INCRA.

Entre os anos de 1998 e 2011, o PRONERA tem desenvolvido
projetos para a Educagcdo de Jovens e Adultos — EJA, formagao
profissionalizante de nivel médio e formacao universitaria. Foram
realizados 320 cursos em 82 instituicdes de ensino em todo o Brasil, a
saber: 167 de Ensino Fundamental, 99 de nivel Médio e 54 de nivel
Superior (Tabela 1).

Tabela 2 - Estudantes Concluintes por Superintendéncia do INCRA
(1998-2011)

Numero da Nome da EJA Ensino Ensino Total
Superintendéncia do | Superintendéncia | Fundamental| Médio | Superior
INCRA do INCRA
SR-14 Acre 1.201 118 84 1.403
SR-22 Alagoas 221 13 0 234
SR-21 Amapa 715 0 0 715
SR-15 Amazonas 4.256 0 186 4.442
SR-05 Bahia 11.245 476 177 11.898
SR-02 Ceara 4.163 106 126 4.395
SR-28 Distrito Federal 986 80 50 1.116
SR-20 Espirito Santo 1.044 42 143 1.229
SR-04 Goias 931 0 59 990
SR-12 Maranhao 7.604 954 0 8.558
SR-13 Mato Grosso 1.248 0 134 1.382
SR-16 Mato Grosso do 3.269 279 0 3.548
Sul

SR-06 Minas Gerais 6.310 18 92 6.420
SR-01 Para/Belém 3.007 33 95 3.135
SR-27 Para/Maraba 883 277 143 1.303
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SR-30 Para/Santarém 5.047 228 0 5.275
SR-18 Paraiba 2.648 362 242 3.252
SR-09 Parana 611 260 214 1.085
SR-03 Pernambuco 2.397 68 48 2.513
SR-29 Pernambuco/SFco. 0 109 96 205
SR-24 Piaui 4.346 113 0 4.459
SR-07 Rio de Janeiro 745 0 0 745
SR-19 Rio Grande do 634 248 208 1.090
Norte
SR-11 Rio Grande do Sul 1.093 549 134 1.776
SR-17 Rondoénia 562 44 54 660
SR-25 Roraima 2.338 146 173 2.657
SR-10 Santa Catarina 3.664 54 74 3.792
SR-08 Sao Paulo 535 166 86 787
SR-23 Sergipe 750 62 97 909
SR-26 Tocantins 2.827 95 0 2.922
Total Brasil 75.280 4.900 2.715 82.895

Fonte: II Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (2015).

Destacamos que os cursos realizados pelo PRONERA atendem ao
regime de alternancia, ou seja, tempo—escola e tempo-comunidade,
aquele que considera a diversidade cultural do campo, conforme o
disposto no artigo 13 da LDB (9.394/1996): “a educagao podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos de alternancia
regular de periodos de estudos” (BRASIL, 1996).

Molina e Jesus (2010) destacam os resultados concretos, decorrentes
das agoes do Programa para a formacgao escolar dos sujeitos que vivem
no campo, ao exprimir a quantidade de pessoas atendidas de parcerias e
conveénios estabelecidos com inumeras universidades em todas as
regides do pais. No interregno 1998-2011, mais de 400 mil trabalhadores
rurais foram escolarizados, desde a alfabetizagéo a finalizacdo do Ensino
Fundamental e Médio (Técnico e Profissionalizante) até a formagao de
nivel Superior em mais de 50 universidades (Tabela 2).
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Tabela 3 — Estudantes PRONERA por Territdrio e Superintendéncia

(1998-2011)

Nome Superint. Acampamento | Assenta- Comuni- Flona Quilom- RDS Resex Outro Nao
INCRA mento dade bola Inform
Acre 4 2.038 1 0 0 0 0 37 3
Alagoas 33 151 0 0 0 0 0 12 35
Amapa 3 1.270 0 0 0 0 0 0 0
Amazonas 4 2.438 788 183 0 14 | 308 434 291
Bahia 154 5.973 122 0 13 1 0 278 3.834
Ceara 57 6.363 7 0 0 0 0 87 7
Distrito Federal 1 508 0 0 0 0 0 0 227
Espirito Santo 120 1.045 1 0 0 0 0 6 6
Goias 602 522 1 0 0 0 0 94 275
Maranhao 10 9.697 42 1 4 0 7 110 44
Mato Grosso 6 1.194 63 0 0 0 0 33 568
Mato Gr.Sul 1 3.790 33 0 3 0 0 5 64
Minas Gerais 840 9.441 140 0 0 0 0 27 312
Paréa/Belém 1 492 114 0 0 0 0 0 17
Paré/Maraba 5 3.008 14 0 0 0 0 57 0
Paréd/Santarém 476 4.034 891 0 2 0 0 21 321
Paraiba 89 1.465 16 0 15 0 0 18 35
Parana 41 1.866 5 0 0 0 0 38 154
Pernambuco 74 1.691 1 0 0 0 0 0 346
Pernambuco/SF 6 261 0 0 0 0 0 0 3
Piaui 250 4.252 3 0 0 0 0 0 18
Rio de Janeiro 33 42 0 0 0 0 0 1 102
Rio Gr.Norte 6 501 5 0 0 0 0 37 5
Rio Grande Sul 378 2.030 3 0 0 0 0 464 265
Rondonia 57 1.856 416 0 0 0 0 333 41
Roraima 3 4.497 4 0 0 0 1 67 1.176
Santa Catarina 235 3.063 1 0 0 0 0 30 556
Sao Paulo 0 854 0 0 0 0 0 0 288
Sergipe 311 1.116 116 0 0 0 0 1 41
Tocantins 1 1.175 1 0 0 0 0 0 1.430
Brasil 3.801 76.633 | 2.788 184 37 15 | 316 |2.190 |10.464

Fonte: I Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (2015).

Mbonica Molina e Sonia Meire de Jesus (2010) argumentam que,
simultaneamente ao crescimento dos niveis de formacgdo escolar
realizados pelo Programa, procurou-se viabilizar a oferta diversificada
das areas de conhecimento por meio das parcerias firmadas com as
universidades publicas, com o intuito de promover o desenvolvimento
dos assentamentos e dos assentados (Tabela 3). A prioridade foi
concentrada em:
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[...] cursos relacionados ao apoio a produgdo, na perspectiva de contribuir
com a mudanga da matriz tecnoldgica das areas reformadas, como por
exemplo, os cursos técnicos no ambito da agroecologia e da administracao de
cooperativas e, também, os cursos de formacao de educadores, como os de
Magistério e Pedagogia da Terra, tendo em vista criar condi¢des para a
ampliacdo da oferta da Educagdo Bésica no meio rural [...]. As necessidades
de formacdo de profissionais foram se diversificando, relacionadas as
diferentes demandas para a promocao do desenvolvimento dos
assentamentos. Atualmente, em nivel superior, realizam-se cursos em varias
areas, como Agronomia, Medicina Veterindria, Geografia, Enfermagem,
Histdria, Letras, Direito, Artes, Ciéncias Agrérias e Licenciatura em Educacao
do Campo (MOLINA; JESUS, 2010, p. 36).

Nesse contexto, o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria tem atingido o seu principal objetivo, que é assegurar o direito
de acesso e permanéncia, bem como fortalecer a educagdo no campo,
sobretudo, nas areas de reforma agraria, em decorréncia do permanente
estimulo, proposigdo, criagao, desenvolvimento e coordenagao de
projetos educacionais. O emprego de metodologias voltadas para a
especificidade das realidades do campo tem a perspectiva de colaborar
para o resgate, a imbricagao e o desenvolvimento do mundo académico
ao mundo rural (BRASIL, 2015).

Enfim, apesar das diversidades e das adversidades, o PRONERA
vem se consolidando como politica publica de educagdo para as
populagdes campesinas, reiterando seu proposito central de “garantir
aos sujeitos do campo o direto a educacdo por meio de um processo de
escolarizagao que amplie cada vez mais as possibilidades de autonomia
e cidadania, com permanéncia no campo, produzindo e reproduzindo a
vida com dignidade” (BRASIL, 2015 p. 15).

Programa Nacional de Educa¢ao do Campo - PRONACAMPO

Na esteira do PRONERA, a Secretaria de Educacdao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao — SECADI, do Ministério da
Educagdao — MEC, coordenou um Grupo de Trabalho — GT constituido
pelo Conselho dos Secretarios Estaduais de Educa¢do — CONSED, Unido
dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME, Confederagao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - CONTAG, Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Federagao dos Trabalhadores da
Agricultura Familiar — FETRAF, Rede de Educagao do Semidrido
Brasileiro — RESAB, Universidade de Brasilia — UnB e Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, dentre outras institui¢des, o que
resultou na institui¢do do Programa Nacional de Educacdo do Campo -
PRONACAMPO, em 20 de marco de 2012.

O principal objetivo do PRONACAMPO ¢ oferecer assisténcia
técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e Municipios por meio
do Plano de Agodes Articuladas — PARS, para a implantagdao de uma
politica de educacdo do campo, tendo em vista ampliar o acesso a
Educacado Basica e ao Ensino Superior mediante o emprego de a¢des que
contribuam para aprimorar a infraestrutura das redes de ensino publico,
a formagao inicial e continuada de professores, a producdo e
disponibilizacdo de materiais e recursos didatico-pedagogicos as
populacdes campesinas em todas as etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 2013).

Salomao Hage (2014, p. 146) argumenta que a tendéncia do
MEC/SECAD], em privilegiar os Estados e Municipios como
interlocutores na implantagao da politica publica de educagao do campo,
institucionaliza cada vez mais o processo, na medida em que vincula o
atendimento e as agdes dos programas de educagdo ao Plano de A¢des
Articuladas — PAR; o que “evidencia um distanciamento entre a forma
como se concretiza o PRONACAMPO e os contornos das lutas sociais
responsaveis pelo percurso que gerou a sua construgao”.

O Foérum Nacional de Educagdo do Campo — FONEC 2012, ao
exprimir a suas andlises sobre as politicas publicas de educagdo do
campo, bem como a sua implementacao pelo Estado, aponta algumas
insuficiéncias para que possam ser caracterizadas, efetivamente, como
politicas publicas estruturais e diferenciadas. O FONEC indica, ainda,
que os programas em vigéncia, em nosso pais, representam um avango
significativo na garantia e no cumprimento do direito a educacao as
populagdes do campo.

Entretanto, ao analisar as conexdes que caracterizaram o contexto
historico de constru¢ago do PRONACAMPO em ambito geral e,
sobretudo, na questdo da formagao técnica-profissional, a expressao da

5 Ministério da Educagao: Plano de Agdes Articuladas (PAR). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/par>.
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hegemonia do capital no campo e o protagonismo das lutas
empreendidas pelos movimentos sociais nao sao explicitados em seu
conteudo, portanto, o problema € estrutural, visto que:

[...] Sua énfase estd em garantir elementos de politica publica que permitam
avangar na prepara¢ao da mao de obra para o agronegdcio ou diminuir os
focos de conflito com os camponeses, suas organizacdes de classe. Nessa
perspectiva, 0 PRONACAMPO nao ¢ linearmente contra os trabalhadores,
mas também nao representa a vitdéria do polo do trabalho na definicao da
politica. Essa constatagao nao significa que nao possamos nos reconhecer em
alguns conteddos do Programa, exatamente porque as contradi¢des da
realidade atual e as lutas dos trabalhadores do campo nesse periodo nao
deixam de ter expressdo nas proposi¢des feitas, embora nao seja seu polo
hegemonico. Por isso mesmo, o entendimento de que cabem estratégias de
acao que confrontem o retrocesso, pelo menos em relagdo ao que se projetava
com a conquista do Decreto de 2010 (FONEC, 2012, p. 17).

Para que possamos entender os apontamentos de Salomao Hage e
do FONEC, vejamos a organizacao estrutural do PRONACAMPO,
dividida em quatro grandes eixos e 14 agOes que devem ser
desenvolvidas em regime de colaboracao entre os entes federados:

Eixo 1 - Gestao e Praticas Pedagogicas

Acao 1 — Programa Nacional do Livro Didatico Campo — PNLD
Campo: produzir e disseminar materiais didaticos especificos para
alunos e professores do campo na perspectiva de desenvolver os
processos de ensino e de aprendizagem de forma contextualizada. O
Programa ¢é disponibilizado para as escolas do campo com estudantes
matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental (PRONACAMPO,
2013, p. 4-6).

As discussdes realizadas na Oficina de Planejamento do Férum
Nacional de Educagdo do Campo (OP/FONEC, 2013-2014) questionam
como empresas e editoras comerciais, que atuam em defesa da grande
propriedade de terras e do capital nacional e internacional, podem
representar os interesses dos povos que vivem no campo no processo de
producao de materiais didatico-pedagdgicos;

Acdo 2 — Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE Tematico:
fornecer obras de referéncia as escolas publicas, tendo em vista ampliar o
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entendimento de professores e alunos sobre a diversidade, inclusao e
cidadania para auxiliar no desenvolvimento de valores, praticas e
interagdes sociais. Na Educacao do Campo, os livros contemplam temas
para a compreensao do meio rural no atual contexto socioecondmico e
cultural do Brasil.

A OP/FONEC denuncia que muitos livros e outros materiais
didatico-pedagogicos, produzidos por instituicdes de ensino superior
publicas e por movimentos sociais do campo, desconsideram as
experiéncias e as diversidades das populacdes campesinas. De acordo
com o Relatdrio Sintese da Oficina de Planejamento do FONEC (2013, p.
8), mesmo entre as universidades que, por ventura sao convidadas a
elaborar algum material para a educacao do campo, “existem aquelas
que o fazem sem convocar os atores sociais do campo, como educadores
com pratica em sala de aula e representantes dos movimentos sociais
para estabelecer parcerias na produgao”;

Acao 3 — Programa Mais Educagdo Campo: colaborar para a
elaboragdo de uma educagao integral nas escolas do campo, mediante a
disponibilizacdo de recursos especificos para ampliar a jornada escolar
diaria. Em 2012, mais de 9.700 escolas do campo passaram a oferecer
ensino em tempo integral com atividades de acompanhamento
pedagégico e enriquecimento curricular em diversas areas do
conhecimento;

Acdo 4 - Escola da Terra: melhorar as condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos alunos do meio rural constitui o
principal objetivo do Programa. A agao esta concentrada no apoio a
formagao continuada dos professores que atuam em classes
multisseriadas nos anos iniciais do ensino fundamental
(PRONACAMPO, 2013, p. 6-9). Essas quatro ag¢des, segundo o FONEC
(2013), podem ser consideradas, em certa medida, resultado da luta pela
Educagdo do Campo; “mas, significa apenas o primeiro passo, pois ha
muito que se disputar nesse campo de conflito de interesses”.

Eixo 2 — Formacao de Professores
Acdo 1 - Formagao Inicial de Professores em cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo — PROCAMPO destinados a docéncia nos anos

finais do ensino fundamental e no ensino médio, ofertados por
Universidade Federais e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
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Tecnologia, organizados em regime de alternancia entre tempo—escola e
tempo-comunidade. Licenciatura para Professores do Campo na
modalidade presencial e a distancia por meio de edital do Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica -
PARFOR/CAPES.

O FONEC nao concorda com o Ministério da Educacao e com a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusao — MEC/SECADI que a Formacao Inicial de Professores seja
ofertada na modalidade a distancia; e reivindica a abertura de novo
edital para assegurar que a formacao inicial de educadores do campo,
via Universidade Aberta do Brasil - UAB ou PARFOR, contemple a
modalidade presencial, “de maneira que, pelo menos uma Licenciatura
em Educagao do Campo”, seja oferecida em todos os Estados do pais. Ha
a necessidade, de acordo com o FONEC (2013, p. 2), de se criar a
possibilidade de as universidades publicas serem inseridas em e para tal
oferta, sendo mantida e enfatizada “a formagao para os anos iniciais do
ensino fundamental, a exemplo da Pedagogia da Terra patrocinada pelo
PRONERA”.

Acdo 2 - Formacdo Continuada de Professores, Gestores e
Coordenadores Pedagdgicos que atuam na Educagao Basica do campo,
oferecida por institui¢des ptiblicas de ensino superior no ambito da Rede
Nacional de Formagao — RENAFOR e UAB (PRONACAMPO, 2013, p.
10-11).

O Relatdrio Sintese da OP/FONEC (2013, p. 3) especifica a
necessidade de incentivo, promocdao e realizacdo de cursos de
especializagdo por areas de conhecimento com o intuito de fortalecer
praticas pedagdgicas inovadoras, sobretudo, aquelas destinadas as
classes multisseriadas das escolas do campo; bem como estimular a
realizacdo de cursos de pds-graduacdo em nivel de mestrado e de
doutorado em Educagao do Campo, sob o regime de alternancia.

Eixo 3 — Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Educaciao Profissional e
Tecnologica

Acdo 1 - EJA Saberes da Terra: aumentar a escolaridade de jovens e

adultos sintonizado a um projeto de desenvolvimento sustentavel do
campo associado a expansdo da oferta da EJA nos anos iniciais e finais
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do ensino fundamental integrada a qualificagdo profissional e ensino
médio.

O FONEC (2013) infere que a sociedade brasileira enfrenta
inegavelmente um processo de desmobilizacdo da luta em prol da
Educacado de Jovens e Adultos, apesar da constatacao de que existem, em
nosso pais, aproximadamente 16 milhdes de analfabetos, completamente
invisiveis e a margem do sistema publico de ensino. Na concepcdo do
FONEC (2013, p. 4), a EJA foi completamente “subordinada a logica da
instrumentaliza¢ao para o emprego imediato”.

A disposi¢ao da EJA na legislagdo e, sobretudo, nas atuais politicas
publicas/estatais de educagdo, em especial para os sujeitos que vivem e
trabalham no campo, no Brasil, ¢ contraria as concepgdes e aos
encaminhamentos do Férum Nacional de Educagao do Campo (2013, p.
4), na medida em que é possivel verificar um retrocesso de uma politica
da Educacdo de Jovens e Adultos que se pretende estruturante, com
vistas a superar a “fragmentacao, a precarizagdo e a subordinagao a
légica empresarial de instrumentalizacao para a empregabilidade
imediata”.

O FONEC (2013, p. 4) prossegue denunciando a atual politica
praticada pelo MEC/SECADI e propde o resgate das experiéncias
acumuladas sobre escolarizacdo de jovens e adultos do campo
“protagonizada pelos movimentos sociais, a exemplo do Programa
Saberes da Terra, do PRONERA” e de inumeras a¢des de alfabetizagao
empreendidas pela e com a participagdo dos movimentos em defesa da
educacao para os sujeitos do campo;

Acao 2 - Inclusao social de jovens e adultos que vivem no campo
“por meio da ampliacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica e da oferta de cursos de formagao inicial e continuada para
trabalhadores de acordo com os arranjos produtivos de cada regiao”
constituem os objetivos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — PRONATEC CAMPO (PRONACAMPO, 2013, p.
12-13).

O relatorio Sintese da Oficina de Planejamento do FONEC (2013)
afirma que o PRONATEC Campo representa uma politica instituida
verticalmente, de cima para baixo, sem qualquer possibilidade de
discussao acerca da defini¢do de principios, fundamentos, contetidos,
forma etc., isto €, nenhum contexto histérico das lutas e experiéncias dos
movimentos sociais em defesa da educacdo do campo foram
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considerados. Em realidade, tanto o PRONATEC como o PRONATEC
Campo transpiram os interesses privados capitalistas neoliberais, nao
existindo diferencas entre eles.

O entendimento do FONEC (2013, p. 5), na correlacdo de forcas da
implantac¢ao dessa politica é de distanciamento, imposto pelas instancias
de poder do Estado, bem como “pelo fato de haver muito dinheiro
envolvido, que ostenta um potencial de cooptacdo das préprias
liderancas dos trabalhadores do campo e dos trabalhadores da
educacao”. A OP/FONEC complementa essa dentncia ao afirmar que o
PRONATEC Campo contribui para impedir o questionamento do acesso
aos cursos técnicos com escolarizagao, que constitui, de fato, a primeira
necessidade dos trabalhadores, independente de terem ou nao
consciéncia da importancia dessa formacao.

Eixo 4 - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica

Acao 1 - Construir Prédios Escolares “com modulos pedagégicos
de duas, quatro e seis salas de aula, modulos administrativos, de servigo,
para atividades praticas de agroecologia e quadra poliesportiva”; bem
como para a melhoria das condi¢des de infraestrutura das escolas, com
vistas a assegurar o atendimento das necessidades da Educacao do
Campo (PRONACAMPO, 2013, p. 14).

A mais incisiva dentncia efetuada pelo FONEC (2013) refere-se ao
“desinteresse” das administracdes publicas municipais em edificar
escolas; pois os prefeitos e os mandatarios locais orientam-se pela logica
do capital, em que a “racionalidade” esta concentrada na promogao do
transporte escolar para criangas e jovens do meio rural.

Os prefeitos e seu staff alegam que tanto a construgdo quanto a
manuten¢do de escolas em dareas rurais sdo muito onerosas,
considerando a folha de pagamento de professores, funcionarios técnico-
administrativos, despesas com agua, luz, alimentacdo dentre outras.
Apontam uma série de entraves burocraticos exigidos pelo MEC para a
construgdo de unidades escolares, especialmente, a escritura do terreno
(devidamente legalizada), que deve pertencer ao municipio.

O Estado brasileiro, de acordo com o FONEC (2013, p. 7), ndo
dispoe “de instrumentos legais suficientemente fortes para coibir a agao
antieducativa do transporte escolar abusivo desses dirigentes locais”,
perpetuando um ciclo vicioso que insiste no sistematico fechamento das
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escolas do campo para a expansdao do transporte escolar. As
especificagdes contidas no Relatério Sintese do FONEC (2013, p. 7)
reiteram que “fechar escola é crime, mesmo que essa escola do campo
tenha apenas um aluno; pois escola nao € escola somente para acolher
alunos”, muito antes e muito além, “escola é espago social que extrapola
a relagdo professor—aluno para entrar no ambito da cultura e do direito
dos sujeitos e da comunidade em que estdo inseridos”.

Acao 2 - Inclusao Digital nas escolas para os sujeitos do campo:
disponibilizar computadores com acesso a internet, recursos digitais e
contetdos educacionais.

Acdo 3 — Programa Dinheiro Direto na Escola Campo — PDDE
Campo: disponibilizar recursos de custeio e de capital para as unidades
escolares publicas municipais, estaduais e distritais do campo com
alunos matriculados no ensino fundamental, tendo em vista a realizagcao
de benfeitorias em sua infraestrutura fundamental para a ocorréncia de
atividades educativas e pedagogicas destinadas a melhoria da qualidade
do ensino ofertado.

Acdo 4 - PDDE Agua e Esgoto Sanitario: disponibilizar recursos
financeiros para as escolas do campo para que realizem adequagdes para
0 abastecimento de agua em condi¢des préprias para o consumo e a
instalagdo e manutencao de esgoto sanitario.

Acao 5 — Luz para Todos na Escola: atender prioritariamente o
Programa Luz para Todos, do Ministério de Minas e Energia. O gestor
escolar fica responsavel pelo encaminhamento de oficio com as
coordenadas geograficas da escola a concessionaria responsavel pelo
fornecimento de energia na localidade.

Acao 6 — Assegurar aos alunos das escolas do campo o Transporte
Escolar para o campo, sobretudo, até os anos finais do Ensino
Fundamental, ~“com menor tempo possivel no percurso
residéncia—escola, respeitando as especificidades geograficas e culturais,
bem como os limites de idade dos estudantes” (PRONACAMPO, 2013,
p. 15-17).

No entendimento do FONEC (2013, p. 7-8), o fechamento das
escolas do campo nao tem outro objetivo sendo aquele de beneficiar os
“interesses econdmicos escusos, verdadeiras mafias que preferem e
defendem a politica do transporte escolar”; por outro lado, boa parte das
representacdes locais do Ministério Publico ndo cumpre com as suas
responsabilidades e deveres na fiscalizacdo sobre o fechamento de
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escolas — Ministério Pablico que, “por vezes tem se manifestado a favor
dos interesses contraditorios de familias e de dirigentes politicos locais”.

Conclusao

Nao podemos nos afastar do entendimento de que medidas,
projetos, programas e politicas para a educacdo, a partir da década de
1990, decorrem ou sao influenciadas direta e/ou indiretamente pelas
proposi¢des resultantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (Conferéncia de Jomtien). Essa Conferéncia, realizada por
institui¢des multilaterais internacionais a servigo e em defesa do grande
capital, assentada na fundamentagdo empresarial privada neoliberal,
priorizou suposta descentralizacao administrativa, rigoroso controle dos
resultados, racionalizagdo dos recursos, eficacia no emprego dos
métodos, eficiéncia dos processos e dissolugdo das fronteiras entre o
publico e o privado.

E por meio dessa orientagio que o Estado brasileiro passou a
empreender as politicas publicas/estatais para a educagao, caracterizadas
pela centralizagao das decisdes, defini¢es e diretrizes para o processo
pedagoégico e descentralizagao das agdes para o nivel local e pela
avaliacdo em larga escala, tendo em vista o controle dos resultados.
Reiteramos que o Estado efetua concessdes, atende parte das
reivindicagdes da sociedade civil organizada brasileira, mas nao se
afasta, em momento algum, das determinagdes do capital internacional.
A partir desse entendimento, é possivel realizar algumas consideragdes
sobre a atuagdo dos movimentos sociais e a implantacao das politicas
publicas/estatais para a educagao do campo.

O Escola Ativa, instituido verticalmente pelo Estado brasileiro em
1997, enfrentou pesadas criticas do universo académico, de segmentos
da sociedade civil, sobretudo dos movimentos sociais em defesa da
escola do campo, pois entendiam que o Programa tinha um carater
conservador e antidemocratico, portanto, contrario aos anseios e as
reinvindicagdes de uma educagdo que atendesse as necessidades das
populagdes campesinas em nosso pais.

Excluida essa exce¢ao, boa parte das postulagdes dos movimentos
sociais, sobretudo, aquelas defendidas pelo MST e pelo Movimento por
Uma Educagao do Campo vém sendo atendidas pelo Estado brasileiro
como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
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PRONERA - Portaria n. 10/1998; Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica do Campo (Resolu¢ao CNE/CEB n. 1/2002); Parecer
CNE/CBE n. 1/2006, que considerou dias letivos para a aplicagao da
Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formacao por
Alternancia — CEFFA; Resolucao CNE/CEB n. 2/2008, que definiu
diretrizes complementares para o desenvolvimento de politicas publicas
para a Educagdo do Campo; Resolugao CNE/CEB n. 4/2010, que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, e o
Decreto n. 7.352/2010, que conferiu a educagao do campo a condigao de
politica de Estado.

E inegavel a atuagdo, bem como o sucesso, dos movimentos sociais
para o estabelecimento de politicas para a educagao do campo, mas
também é inegavel o protagonismo cedido pela SECADI aos Estados e
Municipios, na institucionalizacdo da implantacdo das politicas publicas
para as populagdes do campo, pois tanto as agdes quanto o atendimento
vinculam-se ao PAR, o que evidencia a distancia entre a forma de
implementagdo da politica e a esséncia das reivindica¢des realizadas
pelos movimentos sociais.

Essa constatagdo pode ser exemplificada por meio da propria
construgao histérica do Programa Nacional de Educagdao do Campo,
especialmente, no que diz respeito ao conteido da formacdo técnica-
profissional, que expressa a necessidade de satisfacao das demandas do
capital em prejuizo das lutas desenvolvidas pelos movimentos sociais e
na sua descaracterizagdo. Disso resulta uma questdo de ordem
estrutural, na medida em que a prioridade da proposta estd numa
politica que possibilite o avango na formacao de mao de obra para
atender ao “agronegocio ou diminuir os focos de conflito com os
camponeses e suas organizacgOes de classe”. Nesse contexto, o Programa
nao esta “contra os trabalhadores, mas também nao representa a vitoria
do polo do trabalho na defini¢do da politica” (FONEC, 2012, p. 17).

Para finalizar a exemplificagdo da contraditéria atuagao do Estado
na condugao dos programas e politicas destinadas as populagdes do
campo, tomamos o exemplo da adogdo do transporte de escolares em
substitui¢do a constru¢ao e a manutencio de escolas no meio rural. O
emprego do transporte escolar, por si s, constitui acdo antieducativa,
pois persiste no encerramento sistematico das escolas rurais, o que
constitui crime. Compartilhamos das concepgoes e reflexdes do Férum
Nacional de Educagdo do Campo, quando reitera que o fechamento das
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escolas no meio rural tem por finalidade primeira atender aos interesses
econdmico-financeiros lascivos dos dirigentes politicos locais com a
partilha do transporte escolar.

Insistimos que uma das mais importantes fun¢des do Estado, na
sociedade contemporanea, ¢ resguardar a hegemonia da conformacao
mercadolodgica da educacdo, cada vez mais submissa as exigéncias e
determinagdes das empresas multinacionais e do capital internacional,
que coordenam e conduzem a expansao do agronegocio em nosso pais.

Em realidade, podemos inferir que as reformas gerais da educacao,
empreendidas a partir dos anos 1990, pouco modificaram a histdrica
caracteristica secunddria da educagdo como direito universal, pois o
fortalecimento das parcerias entre o publico e o privado, produz por
resultado a ampliacdo da dualidade estrutural, desintegra as ag¢des, os
projetos e os programas educacionais que se diluem em politicas focais
sem prejudicar as suas determinagdes.
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POLITICAS PUBLICAS/ESTATAIS RURAIS PARA O
CAMPO PARANAENSES

Lucinéia Chiarelli
Luiz Bezerra Neto

As dreas rurais constituem um campo propicio a elaboragdo de
novas politicas ptiblicas ou de Estado e/ou de Governo, visto que, de
acordo com Arroyo (s.d. p. 57), as politicas existentes ndo sao suficientes,
por serem politicas pontuais, corretivas ou compensatdrias. No seu
entender, necessitamos de politicas ptiblicas de Estado e/ou de Governo
que deem conta da complexa dinamica do campo. Tais politicas
deveriam promover e assegurar aos sujeitos do campo o direito a
educacao.

Ainda segundo Miguel Arroyo (s/d, p. 58), ao se falar em politica
publica de Estado e/ou de Governo para a Educagdo do Campo
estaremos buscando equacionar novas posturas, novas estratégias, novas
diretrizes e, sobretudo, novas bases para garantir a educagdo como
direito dos povos que vivem no e do campo. O Parecer CEE/CEB n.
1.011/10 expressa que a Constituicao do Brasil de 1988:

[...] da subsidios suficientes para que a sociedade exija do Estado o direito a
uma educagdo publica gratuita e de qualidade. Todavia, a histéria nem
sempre foi assim, principalmente no que diz respeito ao atendimento escolar
as criangas, jovens e adultos, oriundos dos territorios rurais. A histéria aponta
para diferentes situagdes que refletem territorialmente os interesses politicos
e econdmicos de grupos dominantes em seu tempo (BRASIL, 2010).

De acordo com o INEP, as matriculas na Educac¢do Basica, nas
escolas localizadas em 4reas remanescentes de quilombos, em terras
indigenas e em assentamentos da reforma agraria apresentaram ligeira
queda nos anos de 2011 e 2012. A expansao da educagao infantil, por sua
vez, foi timida. Por outro lado, podemos observar que o Ensino Médio
teve forte expansdo nas dareas remanescentes de quilombos e nos
assentamentos, a0 mesmo tempo em que se constata forte crescimento
da Educagao de Jovens e Adultos — EJA nessas comunidades.

139



De 1990 a 1999 ocorreu no Estado do Parand, o fechamento de 3.948
escolas municipais, de acordo com informag¢des fornecidas pela
Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional da Secretaria de
Estado da Educacdo — SUDE/SEED. Entretanto, nos anos seguintes, mais
especificamente, entre os 2000 e 2008, segundo dados do Censo Escolar
(2008) o numero de matriculas manteve-se estavel, sendo verificado um
significativo desequilibrio entre aquelas efetivadas nas escolas das areas
rurais e aquelas das dreas urbanas.

A legislagao brasileira, sobretudo a Constituicao Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (9.394/96), estabelece que
os recursos financeiros devem ser liberados em favor das escolas que
possuem Unidades Executoras Proprias — UEx. Ao discutir os problemas
de infraestrutura, observamos que a legislacao permite que se transfiram
recursos as escolas que declaram no Censo Escolar do ano anterior a
inexisténcia de abastecimento de agua ou de coleta de esgoto e que ainda
nao foram beneficiadas com essa assisténcia pecunidria. Esses recursos
devem ser empregados na aquisicio de equipamentos, instalagdes
hidraulicas e contratagdo de mao de obra voltada a construcao de pogos,
cisternas, fossa séptica e outras formas e meios que lhes assegurem
provimento continuo de agua adequada ao consumo.

O Plano Plurianual do Parana (2012-2015) tem como premissas
basicas “a inovagao tecnoldgica, o foco no mercado, a sustentabilidade, a
integracdo com entidades, o desenvolvimento regional e o apoio a
agricultura familiar”, dentre outras. Como publicos prioritarios de suas
acOes, encontramos o0s trabalhadores da agricultura familiar, os
trabalhadores rurais, os pescadores artesanais, os jovens e mulheres
rurais, os moradores de comunidades indigenas, os quilombolas e
assentados.

Na sociedade brasileira e sobretudo no estado do Parana, ndo sao
nitidas as fronteiras entre cidade e campo. Nao existem parametros de
relagdes de continuidade. As realidades que as caracterizam, quando nao
consideradas, marcam as formas de atendimento educacional as criancas
do campo, acolhendo-as muitas vezes com adaptagdes precarias, sem
colocar no centro da agao pedagdgica a concretude da vida da crianga do
campo, seus espagos de convivio, seus ritmos de viver o tempo, sua
participagao na producao coletiva no interior de suas familias e de suas
comunidades, seus brinquedos e brincadeiras organicamente vinculados
aos modos culturais de existir (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 36).
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Portanto, é preciso compreender o campo para além de uma
definigdo juridica, ou seja, o perimetro rural, a sua concepgdo de rural e
as suas delimitagdes realizadas pelos diferentes municipios paranaenses.
Junto disso, langa-se um desafio a todos que se apropriam de uma
concepg¢ao de educagao, que é “considerar a cultura dos povos do campo
em sua dimensao empirica e fortalecer a educagao escolar como processo
de apropriacio e elaboracio de novos conhecimentos” (PARANA, 2006,
p- 24).

A existéncia de conflitos conceituais sobre o urbano e o rural
influencia as suas delimitagdes, sobretudo quando se refere a
diversidade e a complexidade dos critérios utilizados, bem como dos
diferentes interesses que permeiam tais defini¢cdes/delimitagOes,
sobressaindo, sempre, aqueles de ordem econdmica. Sdo defini¢oes
produzidas no decorrer da historia. O espago urbano, embora nao tenha
sido criado pelo capitalismo, consiste no espago que historicamente
proporcionou o desenvolvimento desse modo de producio (SPOSITO;
WHITACKER, 2010. p. 19).

Nesses espagos, o atendimento a crianca sucumbiu, em
determinados casos, a identidade e a concepgao urbanocéntrica,
expressando de forma discriminatoria o campo como lugar de atraso em
relagao aos encantamentos produzidos pelo modo de viver das cidades.
No Estado do Parana, essa discriminagdo foi acentuada com a
implantagao do programa de transporte escolar, possibilitando que a
maior parte das escolas no campo e do campo fossem fechadas ou
simplesmente abandonadas.

Segundo a Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional da
Secretaria de Estado da Educagao — SUDE/SEED, das 2.113 escolas que
realizam o atendimento escolar de Ensino Fundamental e Médio,
somente 423 escolas estdo territorializadas nas zonas rurais dos
municipios paranaenses e, dessas, somente 156 realizam atendimento de
Ensino Médio.

Tal fato comprova que a territorializagdo da rede de transporte
escolar tornou-se, ndo a Unica, mas a maior das estratégias para o
atendimento dos estudantes advindos do campo, principalmente aqueles
que almejam cursar o Ensino Médio. No ano de 2000, nas zonas rurais
estavam territorializadas cerca de 2.725 unidades escolares da rede
municipal de ensino, enquanto que, em 2008, esse numero caiu
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drasticamente para 1.332 unidades, acentuando-se, assim, a expulsdo dos
trabalhadores do campo para a cidade.

A compreensao dos impactos da territorializagao do transporte
escolar, como uma estratégia de viabilizacao do acesso ao processo de
escolarizacdo, ndo pode ser feita dissociada das politicas publicas
educacionais de cardter pedagogico, principalmente se se quer
compreender o contexto em que as territorialidades dos sujeitos do
campo se tornam invisiveis na escola (PARANA/CEE/CEB, 2010).

Leite afirma que (1999, p. 28),

a sociedade brasileira somente despertou para a educagao rural por ocasiao
do forte movimento migratdério interno dos anos 1910-1920, quando um
grande nimero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se
iniciava um processo de industrializagao mais ampla.

Leite argumenta, ainda, que foi a partir desse movimento que
surgiu o ruralismo pedagogico, com duragdo até a década de 1930, o
qual objetivava fixar o homem no campo por meio de uma pedagogia
especifica. Em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educagado Rural,
com o intuito de expandir o ensino e preservar a cultura do homem do
campo. O elevado niimero de analfabetos na area rural foi destacado no
VIII Congresso Brasileiro de Educagao, reforcando a preocupacao com a
educacao rural (LEITE, 1999, p. 34).

Os povos do campo em sua diversidade, isto é, as comunidades
tradicionais, as comunidades quilombolas, as comunidades indigenas, as
comunidades extrativistas, as comunidades de pequenos produtores, as
comunidades ribeirinhas, dentre outras, necessitam de escolas nas areas
rurais, bem como de politicas ptiblicas que garantam uma boa qualidade
do ensino oferecido nessas escolas.

Nao podemos deixar de lembrar que, atualmente, somente o
Parana possui 18 processos para abertura de quilombos nas seguintes
localidades:

1) Invernada Paiol de Telha em Reserva do Iguagu; 2) Serra do
Apon, Limitao e Tronco em Castro; 3) Mamas em Cerro Azul; 4) Agua
Morna, Guajuvira em Curiuva; 5) Joao Surd, Sao Jodo, Corrego do
Franco, Estreitinho, Cérrego das Mogas, Trés Canais, Porto Velho, Praia
do Peixe, e Sete Barras em Adrianopolis; 6) Varzeao em Doutor Ulysses;
7) Castorina Maria da Concei¢do, Adelaide Maria Trindade Batista,
Tobias Ferreira em Palmas; 8) Areia Branca em Bocaiiva do Sul; 9)
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Manoel Ciriaco dos Santos em Guaira; 10) Santa Cruz, Sutil em Ponta
Grossa; 11) Feixo, Vila Esperanca, Restinga em Lapa; 12) Palmital dos
Pretos em Campo Largo; 13) Despraiado em Candoi; 14) Rio Verde,
Batuva em Guaraquegaba; 15) Apept em Sao Miguel do Iguacti; 16) Sao
Roque, Rio do Meio em Ivai; 17) Cavernoso, Vila Sao Tomé em Canddi;
18) Campina dos Morenos em Turvo.

Ainda, de acordo com os dados do INCRA, o Estado do Parana
assentou, em 2012, 668 familias. A area incorporada para a questao da
reforma agraria no Estado segue tramite legal e, até 2012, somava 321
projetos em uma area de 422.292 ha.

Também nado podemos deixar de apontar a responsabilidade do
Estado acerca da educacao ofertada para a populacao rural, disposta no
artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96):

[..] os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequagao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente,
aos contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; organizagao escolar prépria, incluindo
adequagao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Outro documento importante a ser citado é a resolucdo CNE/CEB
n. 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento a Educacao Basica do Campo.

E preciso ter claro que o espaco rural é caracterizado pelas longas
distancias, pelas estradas de terra, pelos leitos de rios como tnica via
para o transporte, muitas vezes repleto de obstaculos naturais. O proprio
caminho para a escola ja demarca uma especificidade da educagdao no
campo e, portanto, necessita ser compreendida e cuidada tanto nas
concepgdes e praticas cotidianas da institui¢do escolar, quanto do ponto
de vista das politicas de Estado e de Governo (SILVA; PASUCH; SILVA,
2012, p. 185). O modo como ¢é realizado o transporte tem implicagdes
para a qualidade da educagao, os impactos na educacdo da crianga, a
pratica pedagdgica, a organiza¢ao de espagos e tempos.

E preciso assegurar o direito das criangas ao acesso a escola em sua
area de moradia que, neste caso, € a area rural, o campo. A Unido, os
Estados e Municipios precisam aplicar recursos em prol da garantia
desse direito, cumprindo o disposto no artigo 53, inciso V, do Estatuto
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da Crianca e do Adolescente — ECA, ou seja, o de assegurar uma vaga
numa escola préxima a casa dos alunos.

Nao existe normativa instituida pelo poder publico
regulamentando a distdncia maxima permitida para que um aluno se
desloque de sua casa até a escola. Assim como nao ha a determinacao de
um tempo maximo de permanéncia no transporte escolar. Os alunos que
passam horas no transporte escolar (6nibus, micro-6nibus, vans etc.) nos
trajetos de casa para escola e da escola para casa, tém boa parte do seu
tempo de crianga ou de juventude consumido nessa jornada, tempo que
poderia ser destinado ao lazer, as leituras, as tarefas escolares, as
atividades de trabalho em seus lares como aprendizes, auxiliando nas
tarefas domésticas, momentos em familia etc.

As despesas com o transporte para cobrir longas distancias
somadas aquelas referentes a educagao realizada nas regides urbanas —
que tém o mesmo fator de ponderagdo — terdo seu custo final elevado,
ou semelhante aos da zona rural. Reiteramos que, em nosso
entendimento, é melhor manter as criangas estudando em suas regides
campesinas, havendo a necessidade de elaborar e implantar politicas de
Estado e/ou de Governo, com vistas a assegurar, aos povos do campo,
uma educagdo que atenda as suas necessidades localmente e que
promova o progresso no campo.

O Ministério da Educagdo criou a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdao — SECADI (Processos
n. 1.337/2009 e n. 330/2010) e, em seu interior, a Coordenagdo Nacional
da Educagao do Campo.

A Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, por sua vez, criou,
em 2007, o Departamento da Diversidade, no qual passou a se alocar a
Coordenacao da Educagdo do Campo. O Parana encontra-se em disputas
por financiamentos, buscando a territorializagdo de politicas publicas
educacionais.

A Coordenacéo da Educacao do Campo da Secretaria de Estado da
Educagao do Parana tem disseminado uma concepg¢do de educagao do
campo dentro da rede de Educacdo Basica, visando desenvolver essa
ideia, em parceria com movimentos de base popular, sobretudo com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), considerando as
experiéncias afirmativas que demonstram outras possibilidades de se
promover a escolarizagao formal.
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Os programas operacionalizados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE servem de apoio a Educagao
Basica, como o Programa Nacional de Alimentagao Escolar - PNAE, que
objetiva contribuir para o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, como determina o artigo 4° da Lei n. 11.947/2009, o qual
também enseja a aprendizagem, o rendimento escolar e a formacao de
hébitos alimentares e nutricionais e a oferta de refei¢des que atendam as
necessidades alimentares dos estudantes durante o periodo letivo.

A alimentagdo escolar é direito dos alunos da Educagdo Basica
publica e dever do Estado. E promovida e incentivada com vistas ao
atendimento das diretrizes estabelecidas na Resolu¢ao CD/FNDE n. 26,
de 17 de junho de 2013. De acordo com o artigo 5° participam do PNAE:

II. a Unidade Executora (UEx): Estado, Municipio, Distrito Federal e escolas
federais, como responsavel pela execucao do PNAE, inclusive pela utilizagao
e complementagao dos recursos financeiros transferidos pelo FNDE, pela
prestagao de contas do Programa, pela oferta de alimenta¢do nas escolas por,
no minimo 800 horas/aula, distribuidas em, no minimo, 200 (duzentos) dias
de efetivo trabalho escolar, e pelas agdes de educagao alimentar e nutricional
a todos os alunos matriculados. As transferéncias do programa sao
repassadas diretamente ao FNDE com vistas ao Conselho de Alimentagao
Escolar (CAE) (BRASIL/FNDE, 2013).

O artigo 2° da Lei 11.947/2009 estabelece as diretrizes da
alimentagao escolar:

I. o emprego da alimentacao saudavel e adequada, compreendendo o uso de
alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradigdes e os habitos
alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento
dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a
sua faixa etaria e seu estado de saude, inclusive dos que necessitam de
aten¢ao especifica; II. a inclusdo da educagdo alimentar e nutricional no
processo de ensino e aprendizagem, que perpassa pelo curriculo escolar,
abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o desenvolvimento de praticas
saudaveis de vida, na perspectiva da seguranca alimentar e nutricional; III. a
universalidade do atendimento aos alunos matriculados na rede publica de
educagdo basica; IV. a participagdo da comunidade no controle social, no
acompanhamento das agdes realizadas pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios para garantir a oferta da alimentacdo escolar saudavel e
adequada; V. o apoio ao desenvolvimento sustentavel, com incentivos para a
aquisigdo de géneros alimenticios diversificados, produzidos em ambito local
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e preferencialmente pela agricultura familiar e pelos empreendedores
familiares rurais, priorizando as comunidades tradicionais indigenas e de
remanescentes de quilombos; VI. o direito a alimenta¢do escolar, visando a
garantir seguranca alimentar e nutricional dos alunos, com acesso de forma
igualitaria, respeitando as diferengas bioldgicas entre idades e condigdes de
saude dos alunos que necessitem de atencdo especifica e aqueles que se
encontram em vulnerabilidade social.

A Lei 11.947/2009 determina que os Estados e os Municipios devem
utilizar no minimo 30% dos recursos repassados pelo Governo Federal
com a aquisicao de géneros da agricultura familiar para a alimentacdo
escolar em todo o pais, construindo uma nova realidade, pois, a partir
dela, a contratacdo e o fornecimento dos géneros devem ocorrer por
meio da agricultura familiar organizada em cooperativas, ou associa¢des
e portadoras da Declaragio de Aptidao do Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar — DAP.

A verifica¢ao para os valores de repasse esta baseada no nimero de
matriculas do ano anterior, mesmo critério de financiamento do
FUNDEB. Normalmente as escolas necessitam de complementagao para
alimentagdo escolar, mas o processo licitatério € feito em um montante
Unico para baratear o pacote de compras. As Prefeituras Municipais
complementam com recursos dos 25% das receitas legais, a que estao
autorizadas, mas a Lei 11.947/09, Programa Dinheiro Direto na Escola —
PDDE, especifica que a complementagao nas unidades escolares deve ser
realizada com recursos desse Programa.

O PDDE engloba varias agdes e tem por objetivo a melhoria da
infraestrutura fisica e pedagdgica das unidades escolares assim como o
reforco da autogestao escolar nos planos financeiros, administrativo,
didatico-pedagogico — fator, que deve contribuir para elevar os indices
de desempenho da Educagao Basica (GOMES, 2013, p. 282).

A Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, por sua vez, altera o artigo 4° da
LDB 9.394/96, ao incluir as idades dos alunos no inciso I: “Educacao
Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade”.

A Resolug¢ao CD/FNDE n. 32/2013, de 02 de agosto de 2013, dispde
sobre a aplica¢ao de recursos financeiros visando ao desenvolvimento de
agdes voltadas para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas de
Educagao Basica localizadas no campo:
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Artigo 1% destinar recursos financeiros de custeio e de capital, nos moldes
operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), as escolas publicas municipais, estaduais e distritais, localizadas no
campo, que tenham estudantes matriculados nas escolas de educacao basica,
a fim de propiciar adequagao e benfeitoria na infraestrutura fisica dessas
unidades educacionais, necessdrias a realizagdo de atividades educativas e

pedagogicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino e a elevagao do
desempenho escolar (BRASIL, 2013).

De acordo com o artigo 3° os recursos destinados a cada unidade
escolar deverao ser calculados tomando por referéncia “os intervalos de
classe de nimero de estudantes matriculados, extraido do Censo Escolar
do ano anterior ao do repasse, e os correspondentes valores conforme
tabela de referéncia abaixo”:

Tabela 2 — Recursos PDDE

Intervalo de Classe de Numero de Valor do Repasse (R$)
Estudant
studantes Custeio (70%) | Capital (30%) Total
4 a50 8.120,00 3.480,00 11.600,00
51 a150 9.100,00 3.900,00 13.000,00
Acima de 150 10.500,00 4.500,00 15.000,00

Fonte: BRASIL/FNDE (2013).

Esse Programa tem transferéncia direta de recursos pela Unido as
escolas, independentemente de convénio, ajustes ou contrato, mediante
apenas a existéncia de uma conta especifica, a ser gerida por uma
unidade executora ou por uma entidade representativa da comunidade
escolar.

O conhecimento das metas educacionais, estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educagao — PNE, torna-se fundamental para que haja uma
continua fiscalizagao externa por parte da comunidade, capaz de gerar
pressdes que favorecam a implementagdao das metas almejadas pelas
politicas educacionais.

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar — PNATE,
por sua vez, tem por finalidade ofertar transporte escolar aos alunos da
Educagao Bésica publica, residentes em drea rural. A Tabela 3 apresenta
os recursos do Transporte Escolar do Governo do Estado do Parana,
recebidos por transferéncias intergovernamentais, que integram 16
municipios no NRE de Apucarana.
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Os valores repassados pelo Estado, nos anos de 2010 e de 2011,
tiveram uma variagao positiva de 114,81%; nos anos de 2011 e de 2012 os
recursos estaduais cresceram 72,5% e nova variagao positiva no ano de
2013.

A totalidade e a evoluc¢ao das matriculas realizadas no Parana, bem
como sua distribuicao nas diferentes etapas da Educacao Basica, de
acordo com os dados disponibilizados pelo Sistema Escola — SERE, o
Estado atende 699.292 alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(12 ao 52 ano) e 411.212 alunos no Ensino Médio. A educagao infantil
aumentou o seu atendimento em torno de 4,5% na passagem de 2012
para 2013.

Tabela 3 — Recursos do PNATE Transferidos aos Municipios NRE

Apucarana
2010 2011 2012 2013
Municipios NRE
Apucarana -
R$ R$ 58 R$ 80 R$ 90,4 milhdes*
27.000.000,00* milhoes* milhoes*
VALOR VALOR VALOR VALOR até més

07
APUCARANA 288.695,01 515.400,00 658.818,91 721.349,55
ARAPONGAS 455.179,83 815.600,00 820.282,05 902.310,25
BOM SUCESSO 8.113,80 27.940,40 33.989,52 30.914,28
BORRAZOPOLIS 31.858,07 56.020,37 88.993,86 97.893,25
CALIFORNIA 11.394,04 44.676,30 84.545,03 84.529,50
CAMBIRA 12.091,73 42.412,08 56.526,99 62.179,69
CRUZMALTINA 19.970,95 46.714,28 136.667,15 150.333,86
FAXINAL 65.027,08 125.701,86 169.081,95 167.955,90
JANDAIA DO SUL 59.682,07 133.000,00 136.317,32 149.253,80
KALORE 3.067,25 14.469,60 33.547,22 36.901,94
MARILANDIA DO 32.265,95 64.431,13 117.492,90 116.108,69

SUL

MARUMBI 9.677,54 37.111,07 37.416,02 41.157,62
MAUA DA SERRA 23.945,68 91.441,68 107.647,86 73.007,36
NOVO ITACOLOMI 10.469,66 31.137,72 34.399,09 34.312,03
RIO BOM 4.704,92 27.827,74 67.272,49 65.839,23
SABAUDIA 23.678,20 47.400,00 59.119,27 65.031,19

Fonte: NRE/SEED/PR (2013)

O numero total de matriculas da Rede Municipal de Ensino do
Estado do Parand, segundo dados do Censo Escolar (2013), é de
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1.008.902 e aumentou 1,2% em relagdo a 2012. A Educacdo Infantil
municipal paranaense, em 2013, formalizou 150.004 matriculas,
caracterizando um aumento de 5,4% em relacao ao ano de 2012.

As séries iniciais do Ensino Fundamental tiveram 695.917
matriculas realizadas em 2013, aumentando em 0,6% em relacao ao ano
anterior. As matriculas nas séries finais do Ensino Fundamental
municipal totalizaram 16.076, com queda de 4,5% em relagdo ao ano de
2012.

O Ensino Médio da rede estadual, no ano de 2013, no Parana,
recebeu 411.212 matriculas, registrando queda de 1,2% em relacao ao ano
de 2012. A Educacado de Jovens e Adultos — EJA, em nivel municipal,
totalizou 16.442 matriculas no Estado, com queda de 13,9% em relagao
ao ano de 2012.

E interessante notar que o aumento de matriculas vem
acompanhado do aumento nos repasses do FUNDEB. Além disso, temos
o aumento do PNATE que custeia, também, despesas com a manutengao
de veiculos escolares pertencentes as esferas municipal, estadual e
distrital. Os recursos do PNATE ainda podem ser utilizados para a
contratagao de servigos terceirizados de transporte, tendo como base o
quantitativo de alunos da Educagao Basica publica, informado no Censo
Escolar.

Em muitos municipios brasileiros, o PNATE € a tinica garantia de
acesso de criangas e jovens as escolas, na medida em que beneficia
aproximadamente cinco milhdes de alunos da Educagao Basica da rede
publica da zona rural. Seus custos tiveram crescimento acima do
esperado e os recursos foram suficientes para atender os alunos da
Educacdo Basica apenas até o més de setembro, de acordo com o NRE
Apucarana (11/2013).

Outro programa do Governo Federal destinado a formagao escolar
dos povos do campo é o Projovem Campo: Saberes da Terra, destinado a
agricultores com idade entre 18 e 29 anos, alfabetizados, mas que nao
tenham concluido o Ensino Fundamental. Com dois anos de formacao,
em regime de alternancia, os jovens obtém o Certificado de Conclusao
desse ensino com qualificagdo em agricultura familiar. Atualmente, 21
Estados brasileiros recebem recursos do Governo Federal para fazer a
qualificacao.

Mais uma agao desenvolvida pelo Governo Federal para a
elaboragao de politicas publicas de educagao para o campo, resultado da
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mobilizagdo dos movimentos sociais e sindicais do campo, é o Programa
Nacional de Educacao do Campo — PRONACAMPO, que tem por
objetivo apoiar técnica e financeiramente os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios para a melhoria da oferta de Educagao Bésica e Superior,
“por meio de a¢Oes para a melhoria da infraestrutura das redes ptblicas
de ensino, a formacao inicial e continuada de professores, a produgao e a
disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo e

quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino”
(BRASIL/MEC, 2010).
Quadro 5 — Escolas ProJovem Campo: Saberes da Terra
ESTABELECI P N.DE N.DE
RE E LA BASE ICIPI
NREs SCO S MENTO MUNICIPIO TURMAS |ALUNOS
CE Professor
Manoel Borges de| C. E. Nossa
AM. Norte Macedo Senhora das Itaperucu 1 20
Municipio de Rio Gragas
Branco do Sul
CEEB]A- Santo Esc0¥a Estac}ual Pérola D'Oeste 1 10
Antonio do Esquina Gatcha
Franc1~sco Sufl(?e'ste Pavilhio de
Beltrao Municipio de
. Assentamento S. | Renascenca 1 21
Santo Antonio do N
Joao de Paula
Sudoeste
C. E.José
K ]’0?9 Campo Bonito 1 22
CEEBIA . Bonifacio
M. tg ]]gaquma C. E Otavio Folda| Guaraniagu 1 21
Cascavel a O,S, r.anco C.E.Santa Luzia | Lindoeste 1 20
Municipio de Santa Tereza do
Cascavel C. E. Santa Maria 1 20
Oeste
E. E. Santa Inés Braganey 2 22
C. E. Pe. Quedas do 1 25
Sigismundo Iguacu
C.E.Irma Inés | Porto Barreiro 1 42
C.E. Prof® Izabel R 4
Fonseca de eIsei\a/au ° 1 10
CEEBJA Siqueira guas
Guarapuava C.E. Faxinal da
Guarapuava Municipio de Boa Vista Turvo 1 13
Guarapuava C. E de Cachoeira Candoi 1 20
Col. Est. Joao Goioxim 2 33
Ferreira Neves
. Irati/Distr. De
Irati CEEBJA Irati C. E. Nossa Guamirim 3 58

Municipio de Irati

penhora de Fatima
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C. E. José Martins | Jardim Alegre 35
C. E. Cora .
Coralina Jardim Alegre 28
EEBJA
CEEBJA Ivaipora | LD de Ivaipora 24
S L Ivaipora
Ivaipora Municipio de R
O E.E. Presidente . ,
Ivaipora Ariranha do Ivai 20
Kennedy
E.M. Aluisio de
A a 2
Azevedo rapua 0
£.E de Romedpolis Arapua 42
C. E.Barbosa [E.E. Jorgina B. De| Ribeirdo do
. 10
] inh Ferraz Paula Pinhal
acarezinho Municipio de C. E. Barbosa .
- Andira 23
Andira Ferraz
CEEBJA
, Paranagua E.R.M. De
P Morret 18
aranagua Municipio de Anhaia orretes
Paranagua
C.E.R. Natal |Boa VenturaS.
23
EEBIA Casturi Pontarolo Roque
~EEBJA Casturina C. E. De Laranjal Laranjal 20
Companhara
. R C. E.De .
Pitanga Bonfim ~ Laranjal 20
C Chapadao
Municipio de -
Pitanga C. E. Pinhal Laranjal 23
& Grande )
C. E. Joao Paulo II Palmital 23
Colégio Estadual
Pato Branco Sebastl.a(’) I"arana E. E. Indigena Palmas 23
Municipio de Segso
Palmas
CEEBJA C. E. Vista Alegre| Ortigueira 20
Ortiguei
lFelémaco Borba r ¥g’u(?1ra Colégio Estadual . .
Municipio de A Ortigueira 10
. . Teotdnio Vilela
Ortigueira
C. E. De Ipora Ipora 22
CEEBJA Ivaté P Umuafgrl:a/Sta
Umuarama Municipio de | C. E. Santa Eliza Eliza ’ 25
Umuarama C. E. Ana Neri Perobal 22
Unido Da CEEBJA Bituruna C. E. Prof.
. Municipio de  |[EstanislauWruble |Cruz Machado 21
Vitoria . .
Bituruna wski
CEEBJA
CEEBJA Wenceslau Braz Wenceslau Braz =
Wenceslau Braz C.E. Jaguariaiva 20
Wenceslau Braz| Municipio de MiltonSguario guaray
Wi lau B A ti
encestau braz C. E. de Calogeras r?po y 40
Caldgeras
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C. E. Humberto de Santana do
Alencar Castelo , 1 22
Itararé
Branco
E.E. iel
Gab?e Salto do Itararé 1 23
Bertoni
42 NV
15 NREs 15 Escolas Base K 38 Municipios 48 944
Estabelecimentos

Fonte: Dia a Dia Educagao/SEED.

A proposta pedagogica do PRONACAMPO, construida com a
participagdo dos movimentos sociais, tem por base a realidade dos povos
do campo e a especificidade da organizacao da Educacdo Basica
destinada as comunidades rurais. Os cursos sao ofertados pelas
Universidades Federais e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. A carga horaria pode ser cumprida em regime de alternancia
— tempo—escola e tempo—comunidade — sendo, o estudante, habilitado
para a docéncia multidisciplinar nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, em uma das areas do conhecimento: Linguagens e
Codigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e
Ciéncias Agrarias.

No Estado do Parana, a Instru¢cao SEED/SUED n. 24/2010,
implementada como proposta pedagogica do Programa Projovem
Campo: Saberes da Terra estabeleceu que as atividades do Programa
deveriam ser acompanhadas pelo Departamento da Diversidade e pelo
Departamento de Educacdo e Trabalho, por meio da Coordenacdo de
Educacao do Campo, articulado aos Nticleos Regionais de Educagao. Os
estabelecimentos (Escolas Bases) que ofertam o Projovem Campo Ensino
Fundamental (Fase II) integrado a Qualificagdo Profissional/Arco
Ocupacional: Produgao Rural e Familiar, mantém a sua organizagao
curricular e funcional de acordo com as orienta¢des do Departamento de
Educacio e Trabalho (PARANA, 2010).

Podemos observar, no Quadro 5, a existéncia de 15 Nucleos
Regionais de Educacdo criados no Estado do Parand, envolvendo 15
escolas bases e 42 estabelecimentos para desenvolver o Programa
Projovem: Saberes da Terra; contando com a participacdao de 38
municipios, 48 turmas, sendo atendidos 944 alunos.

A Tabela 4 apresenta, dentre outras informagoes, os investimentos
do Projovem Campo realizados no ano de 2010 com o transporte de
estudantes no Tempo-Escola, tendo sido empenhado um valor total de
R$ 414.624,80. Com a aquisi¢do de materiais destinados a qualificagao
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profissional nas atividades pedagogicas, foi empenhado o valor de R$
79.175,53; os recursos dispensados para cobrir as despesas com o
deslocamento dos educadores para a realizacdo das atividades de
Formagdao Continuada foram de R$ 21.349,04. Dos R$ 3.360.000,00
disponibilizados para o Programa, apenas R$ 515.149,37 foi efetivamente
utilizado no ano de 2010, sobrando dota¢des na ordem de R$
2.844.850,63.

Esclarecemos que as dotagbes ndo significam dinheiro em caixa a
ser utilizado sem critério algum, € preciso fazer uso do principio de
racionalidade e também do bom senso administrativo, de forma a
distribuir os recursos equilibradamente, visando amparar a educacao no
que for necessario, sem desperdicio e nem sobra de recursos publicos,
pois a dotagao que sobra em um ano, ndo pode ser reutiliza no ano
seguinte.

As previsdes orcamentdrias de gastos com as turmas do Projovem,
para o ano de 2011 e para os sete primeiros meses de 2012, perfizeram
um total de R$ 3.795.574,42. Para a fixacdo de despesas, dois fatores
essenciais devem ser considerados: o fator inflacionario do ano e o
Produto Interno Bruto — PIB do setor. Sendo a inflagao, em 2010, de 5,9%
para elaborar a fixagao 2011, o PIB na area de servigos em 2010 ficou com
um percentual de 5,4%. E possivel fazer a média, ou utilizar a inflagdo,
ou ainda o PIB de 2010, que ficou em 7,5%, — desde que ndo sofra
variagOes além destes indicadores, pois isso poderia significar mau uso
do dinheiro publico.

Tabela 4 — Investimentos ProJovem Campo

2010

Agoes Previsto Empenhado Saldo

1. Transporte de educandos no Tempo-Escolae  1.523.737,00 414.624,80  1.109.112,20
outras atividades formativas do programa
2. Aquisigao de géneros alimenticios e outras - -
atividades formativas do programa
3. Aquisigao de material a qualificacdo 1.020.678,20 79.175,53 941.502,67
profissional nas atividades pedagdgicas
4. Contratacdo de educador da area de Ciéncias - -

Agrarias
5. Deslocamento para o acompanhamento téc. e 456.000,00 456.000,00
pedagoégico pelos educadores e coordenadores
6. Deslocamento para os educadores nas 359.584,80 21.349,04 338.235,76

atividades de Formagao Continuada
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TOTAL 3.360.000,00 515.149,37  2.844.850,63

Revisoes ProJovem Campo Acdes Previsto 2011  Previsto até Total
Turmas em 07/2012 Despesas
Andamento
1. Transporte de educandos no Tempo-Escola e 884.000,00 442.000,00
outras atividades formativas do programa 1.740.624,80

2. Aquisigao de géneros alimenticios e outras 100.000,00 50.000,00 150.000,00
atividades formativas do programa
3. Aquisi¢ao de material a qualificagao 100.000,00 50.000,00 229.175,53
profissional nas atividades pedagogicas
4. Contratagio de educador da area de Ciéncias -
Agrarias -
5. Deslocamento para o acompanhamento téc. e 150.000,00 75.000,00 225.000,00
pedagogico pelos educadores e coordenadores

6. Deslocamento para os educadores nas 50.000,00 25.000,00 96.349,04
atividades de Formacao Continuada
Total da Despesa 1.284.000,00 642.000,00
2.441.149,37
Saldo em Conta Corrente com Aplica¢des 2.218.786,21 1.576.786,21 3.502.786,00

Financeiras em 06/04/2011

Fonte: SEED (2013).

Em 2011, a inflagao estava na casa dos 6,5%, indice basico para a
elaboragao do orgamento, fixando as despesas para o ano de 2012. O PIB
em servigos ficou em 3,7% (2011) e o PIB total em 3,6%. Portanto, o maior
indice foi o inflacionario, sendo recomendada a elevagao dos valores de
dotagdes de despesas por ele. Nao podendo ser esquecida a verificagao
dos contextos econdomicos e sociais, lembrando, ainda, que para cada
despesa deve existir uma fonte de receita que vincule essa despesa,
principalmente aquelas destinadas ao campo educacional, onde todas as
fontes sdo vinculadas.

Essas politicas publicas objetivam, de maneira geral, o acesso, a
permanéncia e o sucesso na aprendizagem dos sujeitos do campo no
ambito da educacdo intercultural, especifica e diferenciada, tanto na
Educagdo Basica como no Ensino Superior, inclusive para os povos
indigenas. E preciso assegurar a participacdo efetiva dos povos do
campo na sua formulacdo, implementacdo e avaliagdo, mediante a
utilizagdo de espagos institucionalizados de consulta e de interlocugao
nas esferas da Unido, dos Estados e dos Municipios.
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Destacamos, nestes trilhos, a edi¢do do Decreto 6.861/2009, que
criou os territorios etnoeducacionais como modelo especifico de regime
de colaboragao entre os entes federados, fundamentado nos seguintes
eixos:

1) Aprofundar a valorizagdo da diversidade sociocultural dos
povos indigenas com o reconhecimento de sua territorialidade que, em
muitos casos, nao coincide com as divisdes politico-administrativas dos
Estados e Municipios, fragmentando espagos de interacdo étnica em
politicas locais de baixo impacto para a melhoria das condi¢des de vida
dessas comunidades, gerando grandes disparidades na oferta de
oportunidades educacionais;

2) Ampliar a participacdo indigena nas politicas educacionais,
criando condicdes para um didlogo intercultural permanente com os
gestores publicos, buscando maior eficacia nos programas e agdes;

3) Articular o planejamento, programas e acdes dos gestores
publicos de um Plano de Agao pactuado em cada territdrio
etnoeducacional, que defina as responsabilidades institucionais, as
prioridades e metas, visando a melhoria da oferta e da qualidade
sociocultural da Educagdo Basica e Superior.

Nao podemos deixar de considerar que as politicas de Estado e/ou
de Governo determinam em primeira, ou segunda instancia, as
condigOes de vida na sociedade. Em tltima instancia, o que determina a
politica sdao o desenvolvimento das forgas produtivas e as relagdes de
producdo. Também € importante ressaltar a disputa travada em defesa
da Educagao do Campo, que diz respeito aos interesses da classe
trabalhadora do campo, organizada no campo e pelos movimentos
sociais e contra o os interesses do agronegdcio, gerido pelo capital
nacional e internacional, em um mercado dominado pelos latifundiarios.

Medidas importantes foram tomadas no sentido de promover e
efetivar uma cooperagdo entre os entes federados, por meio da
implementagdo do Plano de A¢oes Articuladas — PAR, com a edi¢do da
Lei 12.695/12, que estabeleceu que “a Unido por meio do Ministério da
Educacdo fica autorizada a transferir recursos aos Estados, aos
Municipios e ao Distrito Federal com a finalidade de prestar apoio
financeiro” para a realizacdo e efetivacdo do Plano de A¢des Articuladas
sem a prévia necessidade de convénio, acordo ou contrato.

Nesses termos, o FNDE passou a utilizar o termo de compromisso
para efetuar a transferéncia direta para a implantacio das agOes
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pactuadas no PAR, considerando as seguintes dimensdes: 1) Gestao
Educacional; 2) Formagdo de Profissionais da Educagdo; 3) Praticas
Pedagogicas e Avaliagdo; 4) Infraestrutura e Recursos Pedagogicos
(BRASIL/FNDE, 2013). O PAR visa a melhoria da qualidade da Educagao
Basica no cumprimento das metas vinculado ao procedimento de
realizacdo de provas do IDEB. Cada Municipio, cada Estado, possui seu
proprio PAR, respeitando sua autonomia, em busca de melhores
resultados educacionais.

O Plano de Agdes Articuladas, por meio do Sistema Integrado de
Monitoramento, Execuc¢do e Controle do Ministério da Educagdo -
SIMEC — regulamentado pela resolu¢ao CD/ENDE n. 18/2012 —, analisa
as condigdes de compras para aquisi¢do de equipamentos diversos para
o transporte escolar, como a aquisigao de:

1) Lanchas movidas a gasolina, com capacidade de 20 lugares,
lanchas movidas a 6leo diesel, com capacidade para 35 e 51 lugares; 2)
Bicicletas e capacetes para criancas maiores de seis anos de idade; 3)
Micro-6nibus com capacidade de 29 lugares, veiculos 4x4, com
capacidade de 23 lugares, 6nibus médios com capacidade de 44 lugares e
onibus grandes com capacidade de 59 lugares.

Dentre os objetivos do Plano de A¢des Articuladas, encontrava-se o
de assegurar transporte dos estudantes do campo para o campo, em
menor tempo possivel no percurso de suas residéncias para as suas
respectivas escolas, respeitando as especificidades geograficas, culturais
e os limites de idade dos estudantes.

Apontamos, ainda, o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria — PRONERA, executado pelo Ministério do Desenvolvimento
Agrario e pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria —
INCRA. O publico desse Programa compreende os jovens e adultos das
familias que vivem e trabalham no campo, bem como envolve
professores e educadores no processo de formagao desses sujeitos. O
Decreto 7.532, de 4 de novembro de 2010, dispde:

Artigo 1% A politica de educacdo do campo destina-se a ampliagdo e
qualificagao da oferta de educagao basica e superior as populagdes do campo,
e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagao e o disposto neste Decreto.
Paragrafo 1% 1. As populagdes do campo sdo formadas por agricultores
familiares, extrativistas, s pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
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acampados da reforma agriria, trabalhadores assalariados rurais,
quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzam
suas condi¢Oes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; II. A
escola do campo € aquela situada em érea rural, conforme definida pela
Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagoes
do campo. Paragrafo 2% Serdo consideradas do campo as turmas anexas
vinculadas a escolas com sede em area urbana, que funcionem nas condigdes
especificadas no inciso IT do Paragrafo 1°. Paragrafo 3% As escolas do campo e
as turmas anexas deverao elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma
estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagao. Paragrafo 4% A educacao
do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formagcao inicial e continuada
de profissionais da educacao, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto
politico-pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populagdes do campo.

A construgao das politicas publicas varia com a dimensao espacial
de cada contexto histdrico e institucional em sua aplicabilidade, assim
sendo, o Programa Nacional de Reforma Agraria - PRONERA tem a
responsabilidade de:

Promover acesso a educagdo formal em todos os niveis de alfabetizagao,
ensino basico, ensino profissional de nivel médio, superior e pds-graduagao
para o publico beneficiario, por meio de contratos, convénios, termos,
cooperacdo e instrumentos congéneres; Propor atos normativos, planejar,
implementar, acompanhar e avaliar os projetos referentes a educagao na
reforma agraria; Promover agdes articuladas nos ambitos dos governos
Federal, Estadual e Municipal, institui¢des publicas de ensino e institui¢des
privadas de ensino sem fins lucrativos, para a execugao dos projetos (BRASIL,
2012, p. 20-21).

Para concluir, apontamos algumas atividades complementares
desenvolvidas pelo Estado do Parana para a rede publica de ensino ao
longo do ano de 2013, a saber:

1) Histéria da musica e teoria musical para 2.093 alunos; 2) Canto
coral para 4.429 alunos; 3) Ensino coletivo de cordas (piano, violao,
guitarra, violino) flauta doce e trompete para 2.744 alunos; 4) Banda
fanfarra, percussao para 6.640 alunos; 5) Hip Hop para 1.494 alunos; 6)
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Radio Escolar para 3.727 alunos; 7) Jornal Escolar para 3.292 alunos; 8)
Histdrias em Quadrinhos para 475 alunos; 9) Video para 429 alunos;

10) Fotografia para 1.278 alunos; 11) Histéria da arte para 925
alunos; 12) Pintura, grafite, desenho, escultura, colagem, desenho
grafico, mosaico etc. para 6.165 alunos; 13) Educacdo econdmica para
3.961 alunos; 14) Oficina de cinema, projecao de filmes, cineclube para
612 alunos; 15) Leitura e teatro para 6.195 alunos; 16) Dancas para 9.055
alunos; 17) Préticas circenses e dpera para 314 alunos; 18) Capoeira para
1.355 alunos;

19) Educagao patrimonial para 158 alunos; 20) Recreacdes para
9.213 alunos; 21) Futebol e futsal para 26.562 alunos; 22) Ginasticas
diversas para 4.113 alunos; 23) Voleibol, basquete etc. para 16.533 alunos;
24) Artes marciais para 2.718 alunos; 25) Xadrez para 7.061; 26) Atletismo
para 3.318 alunos; 27) Ténis de campo para 191 alunos; 28) Etnojogos
para 215 alunos.

Quadro 6 - Resultados SAEB/Prova Brasil (2011)

Dependéncia Anos Iniciais do Anos Finais do Ensino Ensino Médio
Administrativa | Ensino Fundamental Fundamental
Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua Matematica
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Estadual Rural 148,6 185,7 238,2 250,2 250,4 264,2
Estadual 200,0 222,9 243,5 252,0 263,8 271,8
Urbana
Estadual Total 189,6 2154 243,2 251,9 263,3 271,4
Publica 196,5 220,6 2434 252,1 263,3 2714
Privada 231,0 259,0 285,0 307,3 320,5 350,9
Total 200,1 224,6 247,7 257,8 271,7 283,2

Fonte: INEP (2013).

Os resultados do Sistema Nacional de Avaliac¢do da Educagio
Basica — SAEB, no quadro acima, expressam a realidade decadente do
ensino rural paranaense, havendo a necessidade urgente da
implementagao de politicas publicas para amenizar as dificuldades de
acesso e permanéncia a escola das populagdes que vivem e trabalham no
campo. E, de acordo com a legislacao vigente, garantir um padrao de
qualidade no processo de formagao, inser¢ao e manutencao dos sujeitos
do campo no mercado de trabalho.

Os alunos das escolas estaduais rurais, tanto em Lingua Portuguesa
como em Matemadtica, apresentaram um desempenho inferior aos alunos
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das escolas da zona urbana. Reiteramos que a utilizagao do transporte
escolar tem caracterizado uma das principais estratégias para efetivagao
do atendimento escolar aos sujeitos do campo. De acordo com os
Processos 1337/2009 e 330/2010, 72,57% dos estudantes que residem em
areas rurais estudam em escolas localizadas nos perimetros urbanos dos
municipios e apenas 27,43% estudam em escolas do campo.
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PARTE 3

EDUCACAO RURAL






EDUCACAO DO CAMPO, EDUCACAO RURALE A
NECESSARIA PERSPECTIVA HISTORICA

Adriana do Carmo de Jesus
Maria Cristina dos Santos Bezerra
Rhaysa Moraes de Lima

Entendemos ser imprescindivel, aos pesquisadores em educacao do
campo, conhecer a educagao rural em suas multiplas determinagdes para
evitar falas genéricas e/ou equivocadas, como “a educacao rural nunca
teve atencdo no Brasil” ou “a escola rural ndo aparece nas constitui¢oes
brasileiras”. Nessa perspectiva, é por meio do viés histdrico que podemos
compreender o que de fato significa educagdao do campo na atualidade,
quais os projetos de educagao do campo estdo em disputa e o quado a
concepgao de educacao do campo hegemonica esta atrelada a um discurso
“novidadeiro” — que associa velhas ideologias a um novo discurso.

Isso porque, tal como aponta Lombardi (2006), acreditamos estar
vivendo sob uma estrondosa avalanche de informagdes sobre os mais
diferentes assuntos e no que concerne a educagdo, a escola ¢é
transformada em panaceia para todos os males da combalida sociedade
capitalista que, com suas crises ciclicas e profundas, acompanhada por
uma analise mal acurada e acritica de seu conteudo, acaba reforcando
uma visdo de senso comum e/ou opinides equivocadas sobre a educagao
dos trabalhadores, que, por vezes, é golpeada material e
ideologicamente em favor dos interesses das classes dominantes. E é
comum essa situagdo ser reforcada por nossa prépria formagao que em
lugar de possibilitar o acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos e socialmente acumulados, acaba nos levando a seguir a
“onda novidadeira” que hipervaloriza o velho travestido de novo e
sugere analise do micro, o fragmentdario, o cotidiano, o singular, o
imagindrio e do agora isto em detrimento da totalidade e do continuum.

Cabe sinalizar, portanto, que pensar a educagao dos sujeitos que
vivem no campo exige, do pesquisador em educagdo, a analise da
conjuntura atual e o esfor¢o intelectual de direcionar seu olhar para o
desenvolvimento histérico de seu objeto de pesquisa, a fim de
compreendé-lo em sua totalidade.
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A seguir, apresentaremos aspectos que consideramos salutares na
proposta de educagao do campo atualmente hegemonica, bem como
alguns de seus limites. Adiante, trataremos das contribui¢oes das
pesquisas sobre a historia da educagdo rural para pensar a educagdo do
campo, partindo do entendimento que a histéria da educacdo pode
facilitar a compreensdao de questdes educacionais atuais. Para isso,
trataremos de pesquisas em histéria da educagao que tenham como
objeto de pesquisa a historia das institui¢oes escolares rurais.

A respeito do projeto hegemoénico de educacio do campo na
atualidade

Pode-se afirmar que os movimentos sociais de luta pela terra, nas
ultimas décadas, possibilitaram o surgimento de algumas concepgdes de
educacao voltadas ao trabalhador do campo. Tais concepgoes
reivindicavam que projetos educacionais fossem pensados, organizados
e desenvolvidos com a participagdo dos sujeitos do campo, de modo a
atender as necessidades do homem que vive “no” e “do” campo.

O Movimento por uma Educagao do Campo surgiu em meados da
década de 1990, inicialmente, de dentro dos movimentos sociais de luta
pela terra, em especial o MST. Os primeiros eventos! de amplitude
nacional dessa organizagao foram articulados entre movimentos sociais
ligados a questdo agraria, por intelectuais e por orgaos como CNBB,
UNESCO e UNICEF. Desses eventos, organizou-se a Articulagdo
Nacional por uma Educac¢ao do Campo, com sede em Brasilia e diversas
reunides foram realizadas, dando origem a agdes, como a produgao de
livros de divulgagao sobre a proposta educacional para o campo
(ARROYO, FERNANDES, 1999, p. 8). As concepgdes desse movimento
estdo presentes em uma colegao de cadernos “Por Uma Educacao Basica
do Campo” (KOLLING et al. 1999; ARROYO, FERNANDES, 1999;
BENJAMIN, CALDART, 2000; KOLLING et al. 2002; MOLINA, JESUS,
2004), além de diversos artigos desses autores. H4, além dos cadernos,
outras referéncias importantes, por exemplo, o Diciondrio da Educagao
do Campo (CALDART et al., 2012).

Como lembram Hidalgo e Mello (2012, p. 1), as propostas de
organizagao da educa¢do do campo sao contraditdrias, pois apresentam

1T Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria — I ENERA, em 1997, e
I Conferéncia Nacional por Uma Educagdo do Campo em 1998.
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elementos alinhados aos interesses dos trabalhadores do campo assim
como convergem para os interesses do capital, em detrimento das
possibilidades de formagdo e de protagonismo dos primeiros. Nao ha
espago neste artigo para nos alongarmos na descricdo da histdéria do
Movimento por uma Educa¢ao do Campo em toda sua complexidade e
em suas contradi¢des. Entretanto, € importante mencionar que a
bandeira de luta pela educagao que nasceu de dentro do movimento
social passou a ter relagdo com a politica educacional no Brasil durante
os governos do Partido dos Trabalhadores (2002 — 2016).

Embora Caldart (2009, p. 50) afirme que a educagao do campo
ainda néo tivesse se tornado politica publica — e com isso a autora quer
dizer que as reivindicagdes dos movimentos sociais ndo haviam sido
plenamente atendidas pelo Estado, com o que concordamos —, algumas
das principais concep¢des do Movimento estdo presentes em
documentos oficiais da politica educacional voltada para o campo, como
as Referéncias que estabelecem uma politica nacional de educagao do
campo, (BRASIL, 2003) e as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Sendo assim, ha um
projeto educacional para o campo em vigor, fundamentado em
concepgOes educacionais que estdo diretamente relacionadas a
pedagogia, bem como aquelas que, em sentido mais amplo, estdo sempre
relacionadas a educagao: concepgdes de sociedade, de homem, de escola
e também do que seria a transformacao social.

As concepgdes educacionais do Movimento sao foco de debate
académico, existindo divergéncias até mesmo entre os teéricos do proprio
Movimento. A colegdo de cadernos Por Uma Educagio Bdsica do Campo tem
sofrido criticas em virtude de sua interpretacdo da intensa desigualdade
caracteristica de areas rurais centralizada na questao da identidade do
sujeito do campo em detrimento da questao da luta de classes. Esta
inclinagao pelas ideias multiculturalistas seria o fundamento da defesa do
Movimento de uma educacado especifica para o campo, o que o faria se
afastar da referéncia de uma educacgdo unitaria e universal, tendo como
protagonista toda a classe trabalhadora, sendo ela rural ou urbana.

Em resposta a essas criticas, Caldart (2009, p. 42) afirmou que o
Movimento nao defende uma educagao especifica para o campo de
modo a perder de vista a perspectiva de totalidade e explicita no que
consiste a especificidade que o Movimento reivindica: estaria
relacionada a necessidade de se considerar, na formulagdo de politicas

165



publicas, a populagdo que vive no campo, seus sujeitos, seus modos de
vida, sua realidade, sua pratica social.

Temos como horizonte o fato de que o Movimento é muito mais amplo
que os documentos que estabelecem as referéncias e diretrizes para a
politica educacional voltada para o campo. Entretanto, as concepg¢des
educacionais que se tornaram politica publica foram aquelas presentes nos
cadernos Por uma Educagdo Bdsica do Campo, as que mais interessam ao
Estado capitalista. Nossa aprecia¢do se dirige a essas concepgdes, que foram
outrora concepgoes do Movimento, mesmo que alguns de seus intelectuais
estejam proximos da teoria marxista. A relevancia desse embate, desta
discussdo e de uma visao questionadora a respeito de tais concepgdes esta
longe de se manter apenas no plano teérico. Compartilhamos a concepgao
dialética de mundo e da tese marxista segundo a qual teoria e pratica nao
podem ser consideradas separadamente. Portanto, discutir concepg¢des
tedricas, sejam elas pedagogicas ou educacionais em sentido mais amplo, €
importante para definirmos o que direcionara tanto a estratégia quanto as
taticas de luta da classe trabalhadora.

No livro, Educacdo para o campo em discussio: reflexdes sobre o
Programa Escola Ativa, Bezerra Neto e Bezerra (2011), ao analisarem o
projeto de educacdo do campo no Brasil, sinalizam que a luta pela
educacdao do campo se tornou uma luta possivel devido as préprias
mudangas no projeto capitalista para a educagdo, no qual o
analfabetismo na classe trabalhadora se tornou um entrave para o
desenvolvimento dos projetos capitalistas (BEZERRA NETO e
BEZERRA, 2011, p. 9).

Na atual conjuntura, o interesse por propostas de educagao do
campo deve ser atribuido a trés fatores: a tecnologia no campo aplicada a
monocultura exige um novo tipo de trabalhador rural, sendo que a
enxada passa a nao ser mais o principal instrumento de trabalho; a
pressao dos movimentos sociais que atuam pela formagdo dos
assentados em dreas de reforma agraria; e, a orientagao dos organismos
internacionais, que condicionam os empréstimos econdmicos aos paises
da América Latina a erradica¢do do analfabetismo e aos investimentos
na Educagao Basica. Assim, para os autores, a educacdo do campo em
sua génese estd mais atrelada ao capital internacional do que a classe
trabalhadora — fato que nao impossibilita que essa classe possa repensar
as propostas de educagdo do campo e beneficiar-se com elas (BEZERRA
NETO e BEZERRA, 2011).
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Considerando os aspectos inerentes a luta de classes no sistema
educacional, e, especialmente, no interior da escola, reconhecemos que a
escolarizagdo tem papel essencial na formacao dos trabalhadores, de
modo que as institui¢es escolares, desde a educagao infantil ao ensino
superior, estao impregnadas por um conjunto de praticas e de formas de
pensamento que reproduzem o cotidiano alienado da sociedade
capitalista contemporanea (DUARTE, 2006, p. 97). E é por essas veredas
que o capital, por intermédio da escola, conduz a “educagao” do futuro
trabalhador, “educacdo” que nao deve ser entendida no sentido pleno do
termo, o qual remete a formacao humana integral, omnilateral — ou nos
dizeres de Marx (1983), a combinacao de instrugao, ginastica e trabalho
produtivo. Trata-se, como sabemos, de uma formacao voltada para o
mercado de trabalho, que permite aos trabalhadores operarem, com
pouco treinamento, maquinas cada vez mais modernas, usarem os novos
insumos e defensivos agricolas, ou, ainda, se adaptarem a nova
organizagao do trabalho.

Diante das novas exigéncias do setor produtivo, base material da
sociedade, os projetos de educagao tém sido reformulados e,
posteriormente, expandidos, pois o século XXI requer que as criangas e
os jovens da atualidade se preparem e se qualifiquem, a fim de se
tornarem os “cidadaos-trabalhadores” do futuro. Em suma, o capital em
seu estagio atual requer um projeto de educacdao que, principalmente,
atenda as exigéncias dos novos postos de trabalho.

Faz-se necessario, ainda, problematizar a armadilha ideoldgica
existente na reivindicagdo da especificidade na educacdo do aluno do
campo, pois se a formacao oferecida a crianga da classe trabalhadora
além de “basica”, ou seja, voltada para a qualificagdo para o mundo do
trabalho, constituir uma formacdo especifica, fragmentada, com
adaptagdes curriculares que contemplem o cotidiano, a vida e o trabalho
no campo, a escola da classe trabalhadora “se empobrece”, ja que abre
mao de garantir a crianga seu direito de apropriar-se do conhecimento
formal e historicamente construido.

A luta dos movimentos sociais do campo por educagdao tem
resultado em construcao de concepgdes de “educagdao do campo” e de
politicas publicas voltadas especificamente para o “campo”. As
Referéncias para Uma Politica Nacional de Educagao do Campo estao
em um documento do MEC, datado de 2003, que estabelece subsidios
para formulagao dessas politicas em ambito nacional, “respaldadas em
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diagndsticos do setor educacional, nos interesses e anseios dos sujeitos
que vivem no campo e nas demandas dos movimentos sociais” (BRASIL,
2003, p. 5).

O referido documento parte de dois fundamentos basicos da
educacao do campo: a superacao da dicotomia entre rural e urbano, pois
nao é preciso destruir a cidade para o campo existir, nem vice-versa. O
campo e a cidade sao dois espagos que possuem ldgicas e tempo de
producdo cultural prdprios, ambos com seus valores. Nao existe um
espago melhor ou pior, existem espacos diferentes que coexistem, pois
muito do que é produzido na cidade esta presente no campo e vice-
versa; além de relagdes de pertenca diferenciadas e abertas para o
mundo.

O sentimento de pertenga é o que vai criar o mundo para que os
sujeitos possam existir, pois se o0s sujeitos nao se sentirem pertencentes
ao campo ou a cidade, ndao podem desenvolver suas competéncias, seus
valores. Pertencer significa reconhecer-se como integrante de uma
comunidade e esse sentimento faz com que possam defender as suas
ideias, recriar formas de convivéncia e transmitir valores de geragao a
geragdo. Sao esses sentimentos fundamentais na formacao da identidade
com o campo ou com a cidade (BRASIL, 2003, p. 32)

O primeiro fundamento nos mostra que as referéncias para
politicas educacionais para o campo partem do pressuposto de que
existe uma dicotomia entre rural e urbano. Esta dicotomia esta baseada
na ideia de uma “clara dominagao do urbano sobre o rural, na sua légica
e em seus valores” no plano das relagdes sociais (KOLLING et al. 1999,
p- 19). Segundo essa ideia, a falta de acesso da populagao rural a servigos
sociais basicos seria consequéncia da visao de que o urbano é o ambiente
moderno e o caminho natural para o progresso, enquanto o rural seria o
ambiente atrasado e que estaria fadado a extingdo, como mostrariam as
taxas de urbanizacdao cada vez maiores para o Brasil. Essa visdao do
campo como um lugar atrasado fomentaria um preconceito contra o seu
habitante, visto como ignorante, “caipira”, “jeca-tatu”, e outros adjetivos
pejorativos. Assim, se o rural estd desaparecendo, ja que o caminho
natural do progresso seria a cidade, o que justificaria a atengao do poder
publico a educagdo em dreas rurais? (ARROYO, FERNANDES, 1999;
KOLLING et al., 2002).

Esse preconceito contra o homem do campo destinaria as areas
rurais uma educacdo abandonada e minimalista, que pretenderia uma
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imposicdo do modelo de escola urbano na escola rural (ARROYO;
FERNANDES, 1999). Por isso, seria importante superar a dicotomia
entre rural e urbano nas politicas educacionais e destinar a escola do
campo uma educag¢ao condizente com o ambiente ao qual ela pertence.
De acordo com as Referéncias:

Uma politica de educacdo do campo precisa conceber que a cidade nao ¢é
superior ao campo, e, a partir dessa compreensdo, criar relagdes de
horizontalidade e ndo de verticalidade entre campo e cidade, nas formas de
poder, de gestao das politicas, de produgao econdmica e de conhecimento
(BRASIL, 2003, p. 33).

Parte-se da compreensao de que a contradicao estaria entre cidade e
campo ou entre rural e urbano e nao entre capital e trabalho. A educagao
minimalista das escolas rurais seria resultado do preconceito contra o
rural e ndo resultado da légica de acumulagao capitalista.

O segundo fundamento parte da necessidade de criar vinculos de
pertenca ao campo, relacionada a construcao da identidade do sujeito do
campo. Ou seja, seria objetivo da educagao do campo fixar o sujeito a
terra. Estabelecendo relagao com o pensamento de Bezerra Neto (2010,
p- 151-152), as bases epistemologicas das concepgdes de educagao do
campo tém como ponto de partida o entendimento de que o mundo
rural e o mundo urbano sdo diferentes, como se ndo fossem, ambos,
parte de uma mesma totalidade. Além disso, uma educacdo que tenha
como um de seus objetivos fixar o homem a terra guarda semelhanca ao
que defendia o ruralismo pedagdgico do inicio do século XX e aponta a
educacdo, e ndo as bases materiais da sociedade, como aquela que
conduziria, em tultima instancia, a possibilidade de o habitante rural
continuar produzindo no campo ou ter que migrar para a cidade.

Essas concepg¢des que norteiam politicas publicas para a populagao
trabalhadora rural estio embasadas em correntes pés-modernas. O pds-
modernismo na educagao, ao negar a totalidade, caminha em dire¢do ao
relativismo epistemologico e cultural, sendo que esse ultimo, no limite,
acarreta a fragmentagdo e até mesmo a insolvéncia do curriculo
(DUARTE, 2008, p. 2).

Com efeito, esta modalidade educacional — a educagdo do campo —
sugere um curriculo especifico, ou uma adaptagao curricular que contemple
a cultura, os processos de producdo e as técnicas de trabalho do rural
brasileiro, reivindicando uma educagao “diferente” por considerar que o
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aluno do campo é diferente. Seguindo essa concepcdo, existem entdo
“diferentes” realidades, e para cada uma delas ha necessidade de um
projeto de educagao especifico. Este discurso novidadeiro — que sugere novos
métodos, novas fontes e novos problemas — busca analisar e valorizar o
micro, o fragmentdrio, o cotidiano, o singular, o imaginario (LOMBARDI,
2011). E esta é mais uma estratégia do capital para escamotear as
desigualdades de classe, visto que atribuem os termos “especifico” ou
“diferente” ao que é desigual, descaracterizando-se, assim, a luta dos
trabalhadores para terem acesso ao que de melhor a humanidade elabora,
pois o “diferente” que cabe a classe trabalhadora, em termos educacionais, é
o elementar, o basico, o imediato e pragmatico.

A fragmentacao da educacdo destinada aos trabalhadores em
modalidades especificas acarreta um grave risco a sua organizacao
enquanto classe. Nas palavras de Arce (2000, p. 52), “fragmenta-se para
destruir qualquer possibilidade de uniao e mudanga no quadro politico,
econdmico e social”. A educagao especifica também é uma forma de
limitar o acesso ao conhecimento sistematizado construido historicamente
pela humanidade. Nessa perspectiva perde-se de vista que o
conhecimento cientifico, artistico e a cultura em suas formas mais
universais e desenvolvidas sao o que humaniza o individuo e que o faz ter
uma relagdo consciente com o género humano (DUARTE, 2013).

A pedagogia burguesa, para Saviani (2012, p. 79), concebe os alunos
como individuos empiricos, ou seja, como “sujeitos singulares, que se
distinguem uns dos outros pela sua originalidade, criatividade e autonomia”.
Por esse caminho, a pedagogia moderna elimina a histéria e naturaliza as
relacdes sociais, pois entende que os educandos podem desenvolver-se
simplesmente por suas disposi¢Oes internas, por suas capacidades naturais,
inscritas em seu cddigo genético (SAVIAN], 2012, p. 79).

Nessa concepgao, a crianca do campo é colocada no centro do
processo educativo e toda agao escolar deve ser desencadeada a partir
dos interesses desse aluno. Sublinha-se também que ele é entendido
como diferente, ou portador de especificidades, pelo fato de residir no
meio rural; desconsidera-se o fato de esse aluno pertencer a classe
trabalhadora — aqui nos referimos a todos os trabalhadores, isto €, a
todos aqueles que sdo obrigados a vender sua for¢a de trabalho, e nao
apenas aos trabalhadores rurais — que tem sido privada do patrimonio
cultural e cientifico historicamente elaborado pela humanidade.
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E nesse sentido que a influéncia do construtivismo e a reivindicagao
de curriculos especificos para a realidade do campo nao representam
avangos, em termos politicos e pedagdgicos, para a formagao da crianga
do campo, j& que essa proposta educacional foi formulada pelos
dirigentes para reforcar seus historicos privilégios de classe.

Diante do exposto, fica explicito que, para compreendermos a
educacao do campo em suas multiplas dimensoes, é necessario um viés
de andlise histérico e critico da educagdo rural. Nessa perspectiva,
trataremos a seguir de alguns aspectos acerca do desenvolvimento de
pesquisas em histéria da educacdo e mais especificamente da histéria
das institui¢des escolares rurais no Brasil.

As pesquisas sobre a histdria da educacdo brasileira e histdria das
instituicdes escolares no Brasil

No Brasil, as pesquisas sobre histéria da educagao e histéria das
institui¢des escolares desenvolveram-se a partir dos anos 1990, embora
algumas delas tenham sido realizadas anteriormente. Hoje tais pesquisas
sao consideradas significativas no ambito da Histdria, Sociologia e
Filosofia da Educagao. De acordo com Silva (2011):

As pesquisas sobre institui¢des escolares vém ganhando importancia desde
os anos de 1990 e a cada dia vém se colocando como tema de pesquisa,

atraindo um ndmero significativo de pesquisadores particularmente no
ambito da histéria da educagao (SILVA, 2011, p. 02).

O aumento das pesquisas sobre a Histdria das Instituicdes Escolares
é um avango para o campo, pois o passado dessas instituicdes pode
facilitar a compreensdo de questdes educacionais atuais. Silva (2011)
ressalta que:

[...] os esfor¢os no desenvolvimento da pesquisa no campo da histéria das
institui¢des somente terdao sentido, na medida em que se coloquem como
uma possibilidade de escrever uma histéria da educagao brasileira, com
pesquisas de qualidade ao levar em conta as especificidades regionais e
locais, num movimento que articule elementos entre o geral e o particular
(SILVA, 2011, p. 1).
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Neste texto nos propomos a discutir a importancia das pesquisas na
area da histéria e historiografia das institui¢des escolares rurais.
Partimos da compreensdo de que sdo relevantes os estudos histéricos
para a compreensao do atual panorama da escola rural no Brasil, por
entender que a realidade concreta é histérica e historicamente se
desenvolve, portanto se quisermos conhecer algo verdadeiramente,
necessitamos conhecer sua historia.

Inicialmente, tratamos a respeito da importancia de ampliar nossas
pesquisas sobre instituicdes escolares rurais e, em seguida, tecemos
algumas considerag¢Oes acerca do método de pesquisa — o materialismo
histdrico-dialético.

A importancia de estudar a histdria das instituicdes escolares

O estudo das institui¢des escolares é um dos campos abrangido
pela histéria da educagao. A partir de seu estudo, podemos compreender
os contextos escolares — praticas educativas, organizacdo do trabalho
pedagodgico e administragao escolar — e para além da escola, ou seja, em
contextos sociais mais amplos — organizagao social, politicas publicas, o
papel da escola em dado contexto historico e relagdes de classe — e a
compreensao desses contextos, que se da de modo nao linear, ou seja,
da-se de modo dialético.

Tomando como base a proposicio de Sanfelice (2006, p. 25),
acreditamos que a historia de uma instituicao escolar néo traz o sentido
que ela realmente tem, caso seja tomada de forma isolada de todo o
contexto. E por isso € sempre recomendado analisar a conjuntura em que
dada institui¢do de ensino foi instituida.

Em outras palavras, estudar as institui¢des escolares, e suas
relagdes com o contexto mais amplo, possibilita o conhecimento dos
processos de escolarizacao da populacao de determinado lugar e periodo
historico. Fazer essa relagdao entre o geral e o particular, requer, no
entanto, uma pesquisa sobre histéria das institui¢des escolares que se
baseie em fontes materiais e busque fazer essa relagdo com os dados
coletados da realidade concreta. Isso exige, conforme Silva (2011), que o
pesquisador “atente-se a partir de principios bem delineados para além
do interior de uma instituicdo escolar, deixando de observar o objeto
apenas pela sua aparéncia, passando a analisa-lo por meio das condigdes
materiais que o fizeram ser produzido” (SILVA, 2011, p. 4).
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Uma pesquisa sobre instituicdes escolares precisa ter como fontes,
dados concretos que possibilitem a investigacdo o mais condizente
possivel com a realidade, pois, afinal, se refere a documentos,
fotografias, registros escritos, entre outros. De acordo com Silva (2011), o
conceito de concreto para Marx é de natureza dialética:

O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes, logo,
unidade da diversidade. E por isso que ele é para o pensamento um
processo de sintese, um resultado, e ndao como ponto de partida, apesar de
ser o verdadeiro ponto de partida e, portanto, igualmente o ponto de
partida da observacao imediata e da representagao (MARX, 1983, p. 218-219
apud SILVA, 2011, p. 4).

Assim, estudar instituicdes escolares nao é s6 apresentar os
aspectos observaveis, € necessario mais. Considerando o aumento das
pesquisas nessa area, € preciso trazer a discussao quais os motivos que
levam cada vez mais pesquisadores a estudarem a histéria das
instituicoes escolares e quais as contribuicdes que esse campo de
pesquisa pode trazer para a histéria da educagao e também para a
educacao como um todo. Ao tratar da historia das institui¢Ges escolares,
Sanfelice (2006) aponta alguns motivos que tornam importante as
pesquisas sobre o tema:

a) As institui¢des escolares tém também uma origem quase sempre muito
peculiar, ou seja, os motivos pelos quais uma unidade escolar passa a
existir sao os mais diferenciados;

b) As institui¢des escolares sdao ainda muito distintas entre si porque sao
frequentadas por publicos bastante desiguais;

c) As politicas educacionais oficiais também nao entram nas unidades
escolares da mesma maneira, pois ha multiplos entendimentos a
respeito delas e diferentes acomodag¢des ou formas de resisténcias para
cumpri-las (SANFELICE, 2006, p. 22-23).

Além das caracteristicas das instituicdes escolares, Sanfelice (2006)
ressalta o objetivo que a maioria dos historiadores busca atingir com esse
tipo de objeto de pesquisa e como sao importantes para compreender
processos educativos que se deram ou ainda se dao em determinadas
sociedades:

Os historiadores, dentre outras razdes, apontam que suas preocupagdes nao

sdo apenas as de registrar o passado e/ou o presente, por meio de uma
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narrativa baseada em fontes, mas de compreender e interpretar a prépria
educacao praticada em uma dada sociedade e que se utiliza das instituicoes
escolares, como um espago privilegiado para executa-la. A singularidade
das institui¢des educativas mostra e esconde como ocorreu e/ou ocorre o
fendmeno educativo escolar de uma sociedade (SANFELICE, 2006, p. 24).

Sendo assim, um trabalho de pesquisa sobre institui¢des escolares
serve para trazer interpretagdes de determinadas épocas, pois essas escolas
“formaram, educaram, instruiram, criaram e fundaram, enfim, o sentido da
sua identidade e da sua singularidade” (SANFELICE, 2006, p. 24).

Contudo, mesmo com a intensificacdo das pesquisas em historia da
educacdo, ha temas e campos de estudos pouco abordados, e muitos
ainda a desvelar, especialmente porque o que atualmente conhecemos
sobre a  histéria das instituicdbes escolares € constituido,
majoritariamente, por respostas superadas, pois foram elaboradas a
partir de perguntas subsidiadas por um conjunto especifico de
referéncias que, por vezes, nao contemplam as vozes dissonantes da
histéria, bem como nao discutem a oferta educacional diferenciada para
as diferentes camadas sociais. Sao analises que, no mais das vezes,
excluem o conflito, o dissonante ou os que sao considerados
coadjuvantes. A histdria das instituicdes escolares rurais apresenta-se
como um dos exemplos dessas histérias que ainda estdo por ser
investigadas e compdem o conjunto de pesquisas que vem ganhando
maior ateng¢ao nos ultimos anos, mas que por muito tempo manteve-se a
margem da histdria das institui¢des escolares urbanas.

Por que estudar a historia da escola rural?

Curiosamente, percebe-se que, ao longo do século XX, houve um
silenciamento das produgdes académicas acerca de certos temas, sobretudo
no campo da pesquisa educacional — que se construiu antes dos Programas
de Pds-graduacdo em Educacdo. Alids, o primeiro Programa de Pds-
graduacdo em Educagao — PPGE brasileiro iniciou suas atividades no ano de
1966, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro e, desde entao,
iniciou-se um longo processo de instalagao e regulamentagdo de cursos e
programas em todo o pais (RAMALHO, 2006).

No entanto, como ja apontado, as pesquisas em educacdo sao
anteriores a criagdo dos PPGEs. Temas como escola rural e historia da
escola rural pouco — ou nunca — apareciam no rol de temas de
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pesquisas. Considerando essa tendéncia, e o fato de as pesquisas em
histéria da educagdo terem se ampliado, apos a década de 1990,
percebemos alguns indicativos de que objetos de pesquisas, até entdo
nao abordados diretamente, foram revigorados.

A historia e a historiografia da educag¢do sao um campo da pesquisa
académica relativamente recente, e no que concerne ao tema Historia das
Instituicdes Escolares, verificamos que as pesquisas se tornaram mais
comuns nas ultimas duas ou trés décadas, de modo que se pode afirmar
que existem algumas auséncias nas pesquisas académicas em relagao a
esses temas, isto €, ha ainda muito a ser pesquisado (NOSELLA; BUFFA,
2013). Estdao em voga novos objetos, novas perguntas e novas tematicas,
e também “novos” e “velhos” referenciais teorico-metodoldgicos. Temos
observado que, no campo da histéria e historiografia da educagado, ha
diferentes angulos de analises originarios, principalmente, da Sociologia
e mais recentemente da Antropologia.

Para Santos (2014), nos tltimos anos, os pesquisadores em histéria das
institui¢cOes escolares tém optado por problematizar os nos histéricos, ou
seja, o siléncio sobre a massa de deserdados na historiografia, evidenciando
que, ao trabalhar com as representagdes e praticas pedagogicas presentes na
histéria da educagao oitocentista e nas primeiras décadas republicanas, os
autores, em geral, privilegiam, na construgao da histdria, fontes e registros
oficiais, propagadores de uma mentalidade, de valores e normas
legitimadoras de um modelo de ordenamento social. A autora identifica,
em seus trabalhos, a produgao de uma histdria da educagéo ligada ao poder
estabelecido — legitimada e legitimadora dele — ao ndo estabelecer vinculo
com as questOes socioculturais, tensdes e conflitos presentes no periodo
(SANTOS, 2014, p. 17).

Na mesma perspectiva da autora, percebemos que os estudos sobre
histéria das institui¢Oes escolares, apesar de vastos, intensos e de imensuravel
valor social e cultural remetem amplamente as instituigdes mais antigas ou
tradicionais e de maior prestigio social, como: Escolas Normais, Colégio Dom
Pedro II, Colégio Caraga, Seminario de Olinda e também os grupos escolares,
que se tornaram objetos de intmeros estudos, devido, talvez, a atual
decadéncia do ensino fundamental publico comparado ao ensino primario
das primeiras décadas da Republica (NOSELLA; BUFFA, 2013). Obviamente,
isso ocorre em detrimento de pesquisas que contemplem a histéria das escolas
de formacao para o trabalho e aquelas mais modestas e precdrias, como a
escola primaria rural, por exemplo.
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Diante disso, ainda ndo é possivel conhecer profundamente como
se organizou a escola para a parcela da populagao proveniente da zona
rural, evidenciando que no campo da historia e da historiografia da
educacao, a escola rural e os sujeitos que a compdem carregam as marcas
do esquecimento.

Assim, em uma primeira tentativa de responder a pergunta
inicialmente langada “Por que estudar a historia da escola rural?” —
podemos afirmar que ampliar os estudos sobre a historia da escola rural
podera nos ajudar a desfazer os nds histdricos, possibilitando
reconstruir? sua trajetoria, a fim de compreender seu desenvolvimento
histdrico, suas continuidades e rupturas. Entendemos que recuperar a
histdria da escola rural é valoriza-la, é reconhecer sua importante fungao
em uma sociedade que tentou, ao longo de todo o século XX, erradicar o
analfabetismo e que carregou esse legado para o século XXI. Conhecer
mais e melhor a histdria da escola rural talvez nos forneca as chaves para
a compreensao do “por que” as areas rurais possuem os maiores indices
de analfabetismo no Brasil.

Estudar a historia da escola rural e suas relagdes com o contexto
mais amplo nos possibilita, também, o conhecimento dos processos de
escolarizagao da populacao de determinado lugar e periodo histérico, de
modo a nos levar a compreensao de certos elementos da sociedade que a
criou. O passado de determinada instituicdo escolar pode facilitar a
compreensao de questdes educacionais atuais, pois como consta na
epigrafe que abre este texto “se quisermos conhecer algo
verdadeiramente necessitamos conhecer sua historia”. Nesta
perspectiva, as palavras de Sanfelice (2006), no texto “Histéria das
Institui¢Ses Escolares”, adquirem muito sentido, de modo que é possivel
pensar a sociedade a partir da escola e impossivel, ou infrutifero, pensar
a escola sem a sociedade que a criou.

Uma institui¢ao escolar avanga, projeta-se para dentro de um grupo social.
Produz memodrias ou imaginarios. Mobiliza ou desmobiliza grupos de
pessoas e familias; assinala sua presenca em comemoragdes, torna-se

2 O uso do termo “reconstruir” é intencional e remete a opgdo tedrico-
metodoldgica deste trabalho, sendo assim entendemos que os objetos dos
estudos em histéria das instituicbes escolares nao sdo construidos pelo
pesquisador, o que o cabe a ele é construir o conhecimento acerca de seu objeto
de estudo, e nao o préprio objeto.
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noticia na midia, ou seja, é muito, mas muito mais mesmo do que um
prédio que agrupa sujeitos para trabalharem, ensinarem, aprenderem etc. O
movimento inverso também ocorre, pois a instituigdo é objeto de interesses
contraditérios de ordem econdmica, politica, ideoldgica, religiosa e cultural,
dentre outros (SANFELICE, 2006, p. 25).

Como sinaliza o autor, a histéria de uma instituicao escolar é
carregada de movimentos externos a ela e que influenciam fortemente
em seu cotidiano, a sua existéncia. A escola é resultante de uma
demanda permanente da sociedade?, e € intrinseca a existéncia da escola
as contradicoes de ordem econdmica, ideoldgicas, politica e cultural
proprias da sociedade; de modo que estudar a historia da escola rural é
uma maneira de buscar desvelar tais contradi¢des a partir da educagao
escolar e da importancia que essa representa na vida das pessoas que
por ela passaram.

Em consonancia com o que ja discutimos até agora, Almeida (2005)
aponta que os estudos sobre a histéria da educacao rural no Brasil
compdem um campo de investigacdo que ainda esta situado na
“marginalidade”, ou seja, por ignorar alguns sujeitos, encontra-se
nebulosa, salientando e legitimando alguns grupos e esquecendo-se da
importancia do meio rural como se ele nao fizesse parte da historia
(ALMEIDA, 2005 p. 278), constatacdo que se evidencia nos
levantamentos das publicagdes académicas acerca do tema.

Em consulta ao acervo da Biblioteca Nacional de Teses e
Dissertagdes — BNTD encontramos somente 30 trabalhos de pesquisa
sobre o tema histdria da escola rural entre Teses e Dissertacdes, todos

3 Segundo Demerval Saviani a instituicdo escolar apresenta-se como uma
estrutura material construida pelo homem para atender a uma necessidade
bastante especifica, possui um carater permanente, apesar de nao se constituirem
em algo pronto e acabado. Surgem a partir de certo estagio de desenvolvimento
social, e coloca a exigéncia de intervencao deliberada no processo de formacao
humana, diferenciando das demais institui¢des por caracteristicas e atividades
particulares. Nos dizeres de Saviani a instituigdo escolar incumbe-se de realizar
determinadas atividades de modo sistematico, formal e direcionado. Para o
autor, o processo de institucionalizacao da educagio, ou melhor, o surgimento
da instituigdo escolar foi correlato do processo de surgimento da sociedade de
classes, que por sua vez tem a ver com o processo de aprofundamento da divisao
do trabalho (SAVIANI, 2006, p. 9).
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publicados entre os anos de 2001 e 20154 Contudo, em uma primeira
analise dos trabalhos, apenas 16 tratam do tema “histdria das escolas
primdrias rurais”. Desse modo, podemos sinalizar que ha uma pequena
quantidade de pesquisas publicadas® acerca do tema e majoritariamente
tais publicagdes remetem a tendéncia de concentracao dos objetos de
pesquisas nas regides Sudeste e Sul do paisf, sendo que, nos registros,
constam, respectivamente, 6 pesquisas que tratam da historia das escolas
rurais em Sao Paulo, 4 em Santa Catarina, 3 no Parand, 2 em Minas
Gerais e 2 no Rio Grande do Sul; ha também 1 pesquisa sobre o tema no
Mato Grosso, 1 no Rio Grande do Norte e 1 na Paraiba’.

Apos a leitura dessas pesquisas, elaboramos uma divisao por
abordagens centrais de modo a facilitar, para nosso leitor, a
compreensao dos objetos de pesquisa e abordagens destes trabalhos.

Tabela 1: Ntmero de pesquisas em histéria da escola primaria rural
abordagem central.

Abordagem central N° de pesquisas
Histdria de uma escola rural 02
Historia de escolas rurais pertencentes a um municipio/regido 02
Historia de escolas rurais pertencentes a um Estado 08
Historia comparada de escolas rurais pertencentes a diferentes 03
Estados
Historia da escola de quilombos 01

Fonte: Tabela organizada por Jesus (2016) a partir de consulta realizada a
BNTD.

Como esta evidenciado nessa tabela, além de poucas teses e
dissertacdes sobre a historia da escola primaria rural brasileira, ha uma
preferéncia, por parte dos pesquisadores, em estudar a histéria de
escolas primdrias rurais pertencentes a um Estado, revelando uma opgao
pelo macro. Possivelmente essa opgao esteja condicionada as
dificuldades em conseguir fontes de pesquisa oriundas de uma tnica
escola ou de um tnico municipio. Consideramos que ha dificuldades,

4 Resultados da consulta disponivel no Ilink http://bdtd.ibict.br/vufind/
Search/Results?lookfor=historia+da+escola+primaria+ruralé&type=AllFields

5 Para realizacdo desta consulta os descritores utilizados foram: “histéria da
escola primaria rural”.

¢ Das 17 pesquisas analisadas, 14 referem-se as regides Sul e Sudeste.

7 Ha pesquisas que se referem a dois ou mais Estados.
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por parte dos pesquisadores em histéria da educagdo, em lidar com as
fontes primadrias, no Brasil, pois muitos de nossos acervos de pesquisa
estdo desorganizados ou em péssimas condi¢des. Unir esfor¢os na
localizagdo e na exploragio desses arquivos, aprofundar os
conhecimentos acerca da produgao cultural dos homens em seu conjunto
é que possibilitara a superacdo de conceitos ingénuos e idealistas, que
concebem a escola e a educagdo como isoladas e isentas de multiplas
determinagdes que as tornam o que sao.

Da mesma forma, a andlise das politicas publicas, se nao
contemplar seu dinamismo histdrico como a construcao humana que é,
que contém em si interesses antagonicos, contraditorios e na maioria das
vezes divergentes, incorre no risco ndo de explicitacdo dessas
contradi¢des, mas de sua idealizacdo, servindo aos interesses do capital e
nao aos do trabalho.

Compreender a educagao rural € mais que uma relagdo entre
atrasado e moderno, de debate tedrico — passa pelo ambito da pratica e
da critica social. Passa pela luta em prol da superagao da sociedade
capitalista e da exploragao do trabalho pelo capital. Estamos num
momento crucial, em que se torna ainda mais premente resgatar a
histéria das lutas da classe trabalhadora, quer seja pela terra, pela
moradia, pela satude, pela escola ou pela educacao. Os movimentos
sociais rurais contestatorios, de carater de classe, se opdem ao
agronegocio, a face mais perversa do capitalismo no campo, assim, a
teoria deve refletir essa disputa e o0 método que possibilitara a jungao
real, concreto pensado e realidade, é o materialismo histérico dialético.
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EDUCACAO DO/NO CAMPO/RURAL: O QUE TEM
SIDO PRODUZIDO NOS PROGRAMAS
DE POS-GRADUACAO?

Jaqueline Daniela Basso!
Luiz Bezerra Neto?

Neste trabalho pretendemos analisar uma amostra da producao
académica sobre a educacdo do e no campo/rural, visando compreender
quais tematicas tém sido predominantes nesta darea. Para tanto,
iniciaremos com um breve resgate histérico do processo de
desenvolvimento da pesquisa em educacao no Brasil, em seguida
buscaremos compreender a diferenca entre os termos educagao “do” e
“no” campo para, por fim, analisarmos uma amostra do que se tem
pesquisado e publicado sobre a tematica.

Os Programas de Pos-graduacao das Universidades sao os
responsaveis pela formacao de Mestres e Doutores (cuja pesquisa €
tarefa basica), porém, a pesquisa em Educagao no Brasil comegou bem
antes da fundagao desses Programas. Marisa Bittar (2009, p. 4) nos alerta
que, embora tenhamos outros marcos historicos no processo de
desenvolvimento da pesquisa em Educagdo no Brasil, é importante saber
que quanto ao padrao da producgao cientifica da pesquisa em educagao
brasileira, pode-se fazer apenas uma distin¢ao, o que foi produzido antes
e depois da criagdao dos Programas de Pos-graduagao.

Oficialmente, a historia da formagao do campo cientifico nacional
inicia-se com a fundagdo do INEP - Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, em 1938. Alguns autores, contudo, consideram que a
pesquisa tenha comecado anteriormente, devido a organizacao de um

! Doutoranda no Programa de Pés-graduagdo em Educacdao da Universidade
Federal de Sao Carlos, pesquisadora no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educagao no Campo — GEPEC/UFSCar/HISTEDBR, bolsista de doutorado da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—CAPES.

2 Professor Associado do Departamento de Educacdao e Programa de Pos-
graduagao em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos, Coordenador
do curso de Pedagogia da Terra e do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educagao no Campo — GEPEC/UFSCar/HISTEDBR.
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Banco de Teses, elaborado por Anisio Teixeira, na prefeitura do Distrito
Federal, admitindo-se assim, uma pré-histéria da pesquisa educacional
brasileira. No entanto, a funda¢ao do INEP marca a primeira etapa da
pesquisa em educacdo no Brasil sob a égide do Estado, que décadas mais
tarde foi transferida para o interior das Universidades (BITTAR, 2009, p. 5).

O surgimento do INEP deu-se em meio ao esvaziamento da
Associagao Brasileira de Educacdo — ABE, impulsionado pela ditadura
de Getulio Vargas instaurada em 1937. A Associac¢do, fundada em 1924,
foi a pioneira na organizagao dos profissionais da Educagao, e, por sua
vocagao académica e de disseminacao das ideias da Escola Nova, pode
ser considerada a pedra fundamental da formagao do campo de pesquisa
no pais. A ABE nasceu em uma década crucial para a histdria brasileira,
e tornou- se l6cus dos educadores que defendiam uma escola publica,
estatal e laica, por isso, foi contestada pela Igreja Catolica, que até entao
monopolizava a Educacao Brasileira (BITTAR, 2009, p. 5).

Nos anos de 1930, a educagao foi marcada por disputas ideoldgicas
entre os educadores liberais e catdlicos, disputas que culminaram com a
Constituicao de 1934, porém, com a repressao iniciada em 1935, e
reforcada pelo golpe em 1937, a ABE perdeu forgas, e, com isso, o debate
pedagdgico também esfriou. Sob o comando de um Estado centralizador,
a partir de 1938 o INEP disp0s-se a substituir a ABE, naquele periodo a
producado da pesquisa esteve embasada em principios psicopedagogicos,
sob a influéncia das ideias escolanovistas trazidas ao Brasil por Anisio
Teixeira e expressas no Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova,
publicado em 1932. Por causa disso, nas décadas seguintes (1940 e 1950),
as pesquisas tiveram como objetos, sobretudo, os processos de ensino, de
avaliacdo e o desenvolvimento psicologico (BITTAR, 2009, p. 5-6).

Verificou-se, também naquele periodo, uma burocratizagao da
pesquisa por meio da criagdo de 6rgaos técnicos, marcando, assim, o
inicio de um novo periodo na pesquisa, com a criagdo do Centro
Brasileiro e os Centros Regionais de Pesquisa em 1956. Os estudos
realizados nesses centros estavam alicer¢ados na Sociologia, mais
precisamente na Teoria do Capital Humano, que via a educagao como
promotora de desenvolvimento. Tais estudos se diferenciaram por seu
empirismo e sua preocupagao com os problemas da Educacao Brasileira
(BITTAR, 2009, p. 6-7).

As pesquisas realizadas na Universidade de Sao Paulo — USP e nas
faculdades de Filosofia, no interior paulista, encabecadas por Laerte
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Ramos de Carvalho, também marcaram o mesmo periodo e dedicaram-
se a Histéria da Educacgdo Brasileira, rompendo, desse modo, com a
hegemonia da Sociologia na pesquisa educacional. Nesse momento a
producdo realizada circulava principalmente por meio da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBPE, do INEP, lancada no ano de
1944, enquanto as ideologias rivais de liberais e catolicos eram
difundidas por meios préprios (BITTAR, 2009, p.7-8).

Bittar (2009, p.8) destaca que a producgao académica, entre as
décadas de 1930 e 1970, é fruto de intelectuais tipicamente brasileiros,
que vivenciaram o periodo de transicio do modelo agrario para o
urbano-industrial, sendo representantes de uma minoria escolarizada,
em um pais onde a grande massa das criangas nao tinha acesso aos
bancos escolares. Por isso, suas obras refletiam essa transicdo e a
importancia da educacdo em um pais que estava se urbanizando sem
resolver os problemas estruturais do passado, mais especificamente, os
seus altos indices de analfabetismo. Alguns exemplos desses pensadores
sao Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, representando os liberais, e
Florestan Fernandes, que figura entre os marxistas (BITTAR, 2009, p. 8).

Percebemos, até aqui, que as pesquisas refletem o contexto
histérico-social em que sdo produzidas: passamos, por um primeiro
momento, em que o entusiasmo pela Escola Nova, iniciado na década de
1930, se traduziu em objetos que privilegiavam o processo de ensino e os
aspectos psicologicos nele envolvidos. Nas décadas seguintes, dadas as
transformagdes estruturais que o pais atravessou (a transicao do modelo
agricola-exportador para o urbano-industrial), as pesquisas voltaram-se
para as dificuldades da educagao brasileira, que ainda nao havia vencido
o analfabetismo, passando, portanto, a ter cunho social.

Esta tendéncia, que se dedicava a explicar questdes de grande
importancia nacional por meio de generalizagdes, embasadas pelo
Positivismo e até mesmo pelo Marxismo — que despontava nas
pesquisas na década de 1970 —, veio perdendo for¢a com a expansao dos
Programas de Po6s-graduacgao nas universidades, e foi sendo substituida
por outros referenciais ou até mesmo, pela auséncia deles e pela
dedicagdo a objetos extremamente recortados (BITTAR, 2009, p. 6).

A criagdao dos Programas de Pds-graduagao foi um marco na
pesquisa em Educacdo no Brasil, por transportarem a pesquisa para o
interior das universidades. A Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro foi a pioneira, criando seu programa em 1965, seguida pela PUC-
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Sao Paulo, que, em 1968, criou o seu programa em meio a ditadura
militar, anos marcados pela contestacdo politica ao regime militar. O
Programa de Pés-graduagao em Educacdo da Universidade Federal de
Sao Carlos foi fundado por Dermeval Saviani, em 1975, em convénio
com a Fundacao Carlos Chagas. Sua criagao ocorreu em um ambiente de
lutas pela democracia, tornando-se, portanto, um local de estudos
criticos sobre o Estado, a sociedade e a politica educacional desenvolvida
pela ditadura militar. Vale lembrar que, no periodo ditatorial, havia
pouco espago para a contestacdo, dai a importancia dos Programas de
Pos-graduacao enquanto lécus de resisténcia (BITTAR, 2009, p. 9).

Com o fim dessa ditadura, em 1985, iniciou-se 0o momento atual da
pesquisa em Educacao, marcado por um grande volume de produgao
cientifica: em 2005 ja existiam quase 90 Programas de Pos-graduacao no
pais, os quais produzem, anualmente, intimeras teses, dissertages,
livros e artigos, com as mais diferentes tematicas. Nos anos 1980, sob a
influéncia do marxismo, resgatado pela Escola dos Annales e do
pensamento de Anténio Gramsci (1968), a Educagdo como espago de
construgdo da hegemonia tornou-se um novo objeto de pesquisa.
Contudo, a partir de meados dos anos 1990, as tematicas comegaram a
dispersar-se, gerando a falta de um objeto préprio da educacao (BITTAR,
2009, p. 12-13) — entendido aqui como a auséncia de um objeto
predominante. Tal dispersao é facilmente verificavel, visto que,
diariamente, sdo publicados inimeros trabalhos contemplando os mais
diferentes recortes tematicos e teorias. Dentro de cada drea de pesquisa
ha concepgdes antagdnicas, que, por meio do debate, buscam explicar os
diferentes objetos.

A pesquisa em educag@o no campo nao escapa a essa logica: o uso
dos termos “educa¢do no campo” ou “educagao do campo” nao é
desinteressado, ele reflete uma concepgao de educagdo, dai a
importancia de retomarmos brevemente essa diferenciagao, ja feita de
modo mais detalhado em outros momentos?.

Em meados dos anos 1930, a educagao rural ganhou relevancia nos
debates nacionais devido aos educadores ruralistas, que viam essa
educa¢do como forma de fixar o homem a terra, contudo, o avan¢o da
industrializagdo e das urbes, a partir dos anos 1950, tirou-a de evidéncia.
Dai em diante, o que se viu foi uma valorizagao e uma exaltacdo da vida

3 BEZERRA NETO, 2010 e BASSO, 2013.
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urbana, o que relegou a um segundo plano tanto aqueles que vivem no
campo quanto a educacdo que lhes é oferecida.

Na pratica, isso engendrou o processo de fechamento de escolas no
campo por meio das reformas governamentais e o transporte massivo
dos alunos para as escolas das cidades, sobretudo, apos a década de
1980, fazendo com que o maior temor dos pedagogos ruralistas do inicio
do século XX ganhasse vida e forga: a submissao dos sujeitos do campo a
valores urbanos.

Percebemos tragos ruralistas na proposta educacional do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra — MST, fundado em
1984, cuja preocupacao com a educagao foi sendo construida juntamente
com a luta pela terra. E fundamental destacarmos a influéncia do MST
no processo de construgao da concepgao de educagao “do campo”, por
sua participagdo no Movimento por uma Educacdo do Campo.

Em 1997, o MST realizou o I ENERA - Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria. Ao fim desse encontro,
surgiu a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do
Campo, que se tornou um espago de reflexao e mobilizagao popular em
favor de uma educagdo que, em seus contetidos e metodologia,
considerasse a especificidade do campo. As discussdes realizadas na
Conferéncia tiveram o intuito de recolocar a educagdo no campo na
agenda politica brasileira e romper com a visdo de atraso do campo e a
consequente precariedade da educagao escolar ali oferecida (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p. 17-21).

A luta do Movimento por uma Educacao do Campo, encabecado
pelo MST, mostra a preocupagao com a realidade educacional oferecida
a populacdo do campo que ndo proporciona, sequer, as mesmas
condigdes da educagio escolar das cidades. E preciso que fique claro, no
entanto, que nao fazemos aqui uma defesa da educacao oferecida pela
burguesia a classe dos trabalhadores, porém, se ela é tinica que pode ser
alcangada pelas camadas populares, ela deve estar presente também no
campo.

Embora validas, as reivindicagdes do MST e do Movimento por
uma Educagao do Campo sao marcadas pela exigéncia de respeito as
especificidades do campo, e isso pode ser uma armadilha, uma vez que,
ao procurar atender as inumeras especificidades dos homens do campo,
pode-se perder a visdo de totalidade da classe dos trabalhadores, da qual
eles fazem parte.
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Para o Movimento por uma Educacdo do Campo, educagao deve
estar voltada para todos os que trabalham no campo e nao é suficiente
que a escola esteja no campo apenas, mas que existam escolas do campo,
isto é, escolas com projetos politico-pedagogico coerentes com causas,
desafios, sonhos, histdria e cultura do povo trabalhador do campo.

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizagao, na sua dimensao de permanente processo, produzindo
valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento
social e econémico igualitario dessa populacdo. A identificagao politica e a
inser¢ao geografica na propria realidade cultural do campo sao condicoes
fundamentais de sua implementacao (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, P
63).

Contudo, ao reiterar o histérico do Movimento por uma Educacao
do Campo, atentamos para o fato de que suas bases epistemoldgicas
partem da ideia de que o mundo rural difere do urbano, como se fossem
realidades distintas que nao integram uma mesma totalidade. A partir
dessa visdo, admite-se a existéncia de homens urbanos e homens rurais,
0 que justifica a luta por uma escola do campo diferente daquela que
esta na cidade, levando-nos a refletir sobre as concep¢des pedagogicas e
as bases tedrico-metodologicas empregadas na busca por uma educagao
do campo. Tal reflexdo ganha relevancia, uma vez que o campo
brasileiro ndo € homogéneo e que aqueles que o habitam tém interesses
bem distintos, quando nao, antagonicos.

E de fundamental importancia saber que a populacio do campo vai
além dos assentados da reforma agraria, ela € composta por
trabalhadores remanescentes de quilombolas, pequenos proprietarios
advindos do processo migratorio ao longo dos séculos XIX e XX e outros
tantos agricultores que habitam varias regides brasileiras ha décadas, ou
até centenas de anos, e ndo tém relacdo com os movimentos sociais.
Nesse contexto, é coerente questionar se a discussao deveria girar em
torno de uma educagdo no campo ou uma educagao do campo:

Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local em que
as pessoas residem, devemos falar de uma educagdo no campo e ai nao
haveria a necessidade de se pensar em uma educagio especifica para o
campo, dado que os conhecimentos produzidos pela humanidade devem
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ser disponibilizados para toda a sociedade. Se entendermos que deve haver
uma educagdo especifica para o campo, terlamos que considerar as
diversidades apontadas acima e perguntarmos, de que especificidades
estamos falando? Partindo deste pressuposto, teriamos que considerar a
possibilidade de uma educacdo para os assentados por programas de
reforma agraria, outra para imigrantes, outra para remanescentes de
quilombolas e tantas outras quantas sao as diferentes realidades do campo.
Nesse caso, trabalhariamos apenas com as diversidades e jamais com o que
une todos os trabalhadores, que é o pertencer a uma tnica classe social, a
classe dos desprovidos dos meios de produgao e por isso, vendedores de
forca de trabalho, explorados pelo capital (BEZERRA NETO, 2010, p. 152).

Tal énfase na diversidade é preocupante, pois oculta as verdadeiras
causas das dificuldades educacionais, que sao reflexos da histdrica falta
de investimentos no sistema educacional brasileiro. Ao promover a
educacgao para a diversidade, o capital mascara sua verdadeira intencao,
a de restringir o acesso da classe trabalhadora aos conhecimentos
historicamente produzidos e a desarticula, uma vez que, ao ser dividida
em grupos distintos, a classe dos trabalhadores perde sua consciéncia
coletiva e, com ela, a capacidade de se articular e, assim, ganhar forca
social.

Temos que reconhecer que a educagdo oferecida nas escolas
publicas carrega tragos urbanos, até mesmo pela valorizagao histérica
que esse meio recebeu. Embasados em Gramsci, contudo, consideramos
perigoso reivindicar uma educagao especifica para o meio rural, pois,
assim, se esta sucumbindo a ldgica do capital, que parcela a educagao
como a linha de produgao de uma fabrica e contraria o principio de uma
escola tnica, capaz de formar integralmente o individuo para exercer
fungdes tanto bragais quanto intelectuais, dando-lhe acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pelos homens.

Portanto, temos claras aqui duas concepgdes: a primeira de
educagao “do campo”, que defende as especificidades do espago e do
homem que nele vive e estd assentada em questdes como a diversidade e
a identidade, e a segunda, com a qual nos alinhamos, de educagdo “no
campo”, aquela que visa o direito de todos os trabalhadores ao acesso
aos conhecimentos historicamente construidos, sejam eles do campo ou
da cidade.

Feitos os devidos esclarecimentos e compreendido o modo como as
tematicas foram sendo desenvolvidas na pesquisa em educacdo no

189



Brasil, vamos nos ater as teses e dissertagdes acerca da educac¢do do/no
campo, buscando identificar quais concepg¢des tém sido trabalhadas na
area. Para tanto, fizemos um levantamento no Banco de Teses das
Capes?, que publica as teses e dissertagdes produzidas nos Programas de
Pos-graduacgao brasileiros, cuja relevancia académica ja foi justificada na
primeira parte deste trabalho.

Para esse levantamento, realizamos uma busca avancada no Banco
de Teses da Capes, no modo “é exato” com os seguintes descritores:

i

“educagao no campo” “educagao do campo” e “educacao rural” — este
ultimo nao trabalhado aqui, porém, amplamente empregado nos debates
educacionais até a década de 1980. Foram localizados 206 trabalhos,
sendo: 158 dissertacdes resultantes de mestrado académico, 34 teses de
doutorado e 4 dissertacdes de mestrado profissional, voltado para a
capacitagao para o trabalhos.

Os trabalhos estdo inseridos 21 areas do conhecimento, a saber:
Administragdo; Ciéncias Ambientais; Direito; Economia; Educagao (mais
da metade dos trabalhos); Educagao de Adultos; Educacao em periferias
urbanas; Ensino de Ciéncias e Matematica; Ensino Profissionalizante;
Extensao Rural;, Geografia, Letras, Linguistica Aplicada; Medicina
Preventiva; Meio Ambiente e Agrarias; Planejamento Educacional;
Planejamento urbano e regional; Psicologia; Sociais e Humanidades:
Sociologia e Sociologia do Desenvolvimento.

Embora cerca de trés quartos dos trabalhos sejam da area de
educacdo e seus desdobramentos como Planejamento Educacional e
Ensino, esses dados nos mostram que a educagao daqueles que vivem no
campo tem interessado também a outras areas, o que colabora para a
melhor compreensao da problematica.

Vejamos agora o volume de trabalhos produzidos, o descritor
“educacdo no campo”: com ele foram localizados 24 trabalhos;
“educacdo do campo” localizou 158 trabalhos e “educacao rural” mais 43
trabalhos. Tendo em vista que 10 trabalhos se repetiram nas diferentes
buscas, identificamos um total de 206 trabalhos distintos.

Esses primeiros indicadores evidenciam a predominancia da
concepgao de educagao do campo nos trabalhos, ou seja, aqueles que

* No momento estao disponiveis os trabalhos produzidos até o ano de 2012.

5 Classificagdo disponibilizada pelo sistema de busca do Banco de Teses da
Capes, apresenta a remissao de dados de dez trabalhos, o que consideramos nao
prejudicar a andlise qualitativa.
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defendem que educacdo para o homem do campo deve ser diferente
daquela ofertada nas cidades — ou concordam com isso — e respeitam
suas especificidades, o que acreditamos ser reflexo do alcance e aceitagao
dos cadernos da Colecao “Por uma Educagado do Campo” (ja
mencionada anteriormente). Seguido dessa concepcao, vém os estudos
que tratam da educacao rural, provavelmente produzidos antes do
aquecimento do debate entre educagao do e no campo, ocorrido no final
dos anos 1980, ou entdo, mais proximos da questdo territorial, visto que
0s espagos sao classificados como urbanos ou rurais. Por fim, estdao os
trabalhos alicercados na concepgao de educagao no campo, que preza
pelo acesso indistinto aos conhecimentos historicamente produzidos.

Diante desses indicadores gerais, nos ateremos, a partir daqui, as
tematicas abordadas nos trabalhos. Nao pretendemos desenvolvé-las,
apenas mostrar quais tem sido as mais trabalhadas nos tltimos anos e,
assim, perceber como vem se consolidando a area de pesquisa em
Educagdo no Campo.

Classificando os trabalhos de acordo com a tematica dominante,
foram encontrados 154 diferentes temas. Essa variedade, abordada pelos
mais diferentes vieses, nos faz perceber que a pesquisa em educagao
no/do campo/rural, confirma a fragmentagao tematica apontada por
Bittar (2009) e por nds reiterada no inicio deste trabalho — fragmentacao
que reflete a complexidade e a contradigdo que permeiam a escola, seja
ela do campo ou da cidade. Para facilitar a compreensdo, dada a
quantidade de temas, nos dedicaremos, inicialmente, aqueles mais
recorrentes: Formacdo Docente (21 trabalhos); Politicas Publicas (15
trabalhos); Alternancia (8 trabalhos); Cultura e Identidade; Escolas no/do
campo e rurais; Formagao Profissional; Histéria da Educagao e Educagao
Ambiental (todas com 7 trabalhos cada). Os demais temas foram
abordados entre uma e cinco vezes na amostra pesquisada.

A pesquisa explicitou que a formacgao docente para as escolas no
campo tem sido uma das principais preocupagdes dos pesquisadores da
area, uma vez que, foi levantada em cerca de 10% dos trabalhos,
contemplando recortes como os Cursos de Formagdo Docente do
PRONERA - Programa Nacional de Educagdao na Reforma Agraria, os
Cursos de Licenciatura em Educacdao do Campo e de Pedagogia da Terra
nos diferentes Estados brasileiros, a Formagao Docente a partir de
narrativas pessoais; a Formagdo do Professor na perspectiva dos
Movimentos Sociais do campo, a identidade do professor do campo —
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essas e outras questoes evidenciam o papel central do professor nas
escolas do campo, que, muitas vezes, contam apenas com esses
profissionais.

O segundo tema mais recorrente foram as Politicas Pablicas para
Educacdo do Campo, cuja motivacdo nos parece bastante clara, visto
que, sdo elas que garantem a materialidade das escolas, estejam elas
onde estiverem. Desse modo, algumas das abordagens foram: analise
critica de programas governamentais como o Escola Ativa, que se
dedicava a melhoria da qualidade da educagdo nas turmas
multisseriadas; o PRONERA, o Programa Projovem Campo, voltado a
formagdo profissional de jovens do campo; a Politica Nacional de
Educacdo do Campo; o Neoliberalismo e as Politicas Publicas; o Indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica e suas implicagdes nas Politicas
Publicas; além de programas especificos de alguns Estados. Tais
pesquisas evidenciam a recolocacao da Educacao do Campo nas agendas
publicas, sobretudo, apos o final da década de 1990.

Uma das possibilidades previstas nas politicas publicas e na
legislagao é a alternancia, que permite a adequagao do calendario escolar
ao calendario agricola e, consequentemente, permite que o aluno
trabalhe e estude, prejudicando o menos possivel seu processo formativo
— dai o interesse dos pesquisadores por essa tematica. Os trabalhos
localizados abordam-na tanto nas escolas quanto nos cursos de
graduacao e formacao profissional, inclusive na modalidade a distancia.

Outra questao frequente € a da cultura e a identidade do homem do
campo, diretamente relacionada a concepcao de educagdo do campo,
pois considera que o meio rural possui caracteristicas préprias e o
homem que ali vive e trabalha tem, igualmente, identidade prépria, que
o diferencia do homem da cidade. Nas pesquisas mapeadas, o que se vé
é o trabalho com as “culturas”, admitindo-se uma variedade de
identidades, seja do jovem, seja dos adolescentes, seja das pessoas de
determinado territério, isto €, vemos uma fragmentagdo dos
trabalhadores do campo e a perda do foco daquilo que os une: o
pertencimento a classe dos trabalhadores. E importante lembrarmos que
a educacdao no campo contempla, ainda, a educacdo de quilombolas,
ribeirinhos e indigenas — tematicas encontradas na amostra coletada.

Assim como as identidades, varias concepgdes de escola sdo
trabalhadas: a escola do campo, a escola no campo, a escola rural e a
escola de assentamento da Reforma Agraria. Sao estudos de caso,
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comparativos, narrativas, recortes historicos, os quais buscam
demonstrar ou compreender como essas institui¢des funcionam e como
refletem-se na vida daqueles que vivem do e no campo.

A formagao profissional, ou seja, o ensino profissionalizante
também é objeto recorrente na amostra aqui analisada. Os trabalhos que
contemplam essa tematica apresentam e fazem a critica a programas
governamentais, debatem os diferentes cursos de capacitagdo — como
agropecudria, agente comunitario, além das formacOes oferecidas aos
agricultores familiares. Nesse caso, foram encontradas criticas a algumas
iniciativas como ferramentas para a submissao do homem do campo ao
capital.

Para compreender todas as contradigdes presentes na educacdo €
preciso que se olhe para o processo histdrico, e foi o que fizeram alguns
dos estudos encontrados, os quais se dedicaram, mais especificamente, a
histéria de determinadas regides, a historia oral para compreender o
modo como os pais percebem a escola do campo. Acerca do histdrico da
formacao profissional, é perceptivel a prevaléncia dos estudos de caso.

A Educagao Ambiental também foi bastante trabalhada, podendo
ser agrupada aos demais temas que se dedicam a questdao da terra e a
subsisténcia do homem do campo: Agricultura Familiar; Relagao
Campo—-Cidade; Cidadania; Ecologia e Agroecologia; Economia
Solidaria; Comunidades, Meio Ambiente, Movimentos, Ruralismo e
Sindicalismo — todos eles relacionados a forma como o homem se
relaciona com a terra, produz e luta por seus direitos; atrelado a isso esta
a relagao trabalho e educacao, também encontrada nas pesquisas.

Quando a educagdo em si, muitas foram as possibilidades
exploradas pelos pesquisadores: o direito a Educacdo, a Educagdo
Popular, a Educagao nao formal e a Pesquisa em Educac¢dao do Campo,
além dos niveis e das modalidades de educacdo como: Educagdo
Especial e Inclusdao; Educacdo em Tempo Integral; Educacao Infantil;
Educacdo Juridica; Educagdo de Jovens e Adultos — EJA e os casos
especificos como as Escolas Familias Agricola. Os problemas enfrentados
pelas escolas rurais também foram contemplados, a exemplo disso
temos: a evasdo escolar, a multisseriagao e o processo de nucleagao das
escolas do campo, que impulsionou o fechamento massivo de escolas no
campo em todo Brasil no final da década de 1980 (BASSO, 2013).

Os temas diretamente relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem também foram alvo dos estudos, tais como o Trabalho
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Docente, a Cultura Escolar; Curriculo, o trabalho com as mais variadas
Ciéncias, Métodos de Ensino; Escrita e Letramento; Ensino de
Matematica, a Etnomatematica; Teorias Especificas em Educagao
(prevalecendo a influéncia de Paulo Freire) e Pedagogias contra-
hegemonicas; Cultura Corporal e Esportes na Educagdo e o uso da
Computacdo e Informdtica como ferramentas de ensino. Os temas
transversais também apareceram nos trabalhos: Educacdo Sexual;
Relagdes de Género e Sauide — questdes previstas nos Parametros
Curriculares Nacionais.

Em busca de conclusdes, apos a andlise da amostra de trabalhos
coletada, podemos afirmar que a concepcao de educagao do campo tem
se mostrado hegemonica na produgdo académica acerca da educacao
do/no campo/rural, o que, certamente, colabora para a fragmentagao
tematica verificada, uma vez que se assenta na diversidade e nas
diferentes identidades da populacao do campo.

A variedade tematica confirma a pulverizacdo dos objetos da
pesquisa em Educacdo. Embora tenhamos problematicas mais
recorrentes, parece-nos claro que a producgao académica nao é balizada
por grandes debates, mas pelos mais variados recortes e aportes tedricos,
dai a importancia de olharmos criticamente para o que Programas de
Pos-graduagao tém produzido.

Nao pretendemos, aqui, rotular a produgdo académica da area,
tampouco qualificar esta ou aquela concepcao, mas suscitar a reflexao
sobre a forma como o ambito de pesquisa em educagdo do/no campo/
rural vem se firmando e, assim, contribuir para que pesquisas futuras
contemplem questdes ainda pouco trabalhadas.
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AS ESCOLAS MULTISSERIADAS NO BRASIL: UMA
ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS ENTRE OS
ANOS DE 2000 E 2015

Andrea Margarete de Almeida Marrafon!
Dilsilene Maria Ayres de Santana?
Klivia de Cassia Silva Nunes?

Este texto apresenta os resultados preliminares da tarefa confiada
as autoras pelo GEPEC — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao
no Campo, da Universidade Federal de Sao Carlos, do qual as autoras
participam: a de mapear a produgao académica em Teses e Dissertacoes,
entre os anos de 2000 e 2015, que abordem a oferta da Educagao Basica
no meio rural em salas multisseriadas. A pesquisa insere-se no esfor¢o
intelectual do GEPEC de aprofundar as discussdes e os estudos sobre a
tematica em face da persisténcia da existéncia da oferta da Educagao
Basica por meio dessa organizacdo escolar; embora desconhecida e
silenciada nos cursos de formagao de professores.

O estudo decorre, também, das inquietagcdes do GEPEC com a
existéncia de um imaginario social em virtude do qual a organizagao
escolar, em salas multisseriadas, explicaria o baixo desempenho
académico dos estudantes oriundos dessa forma de organizacao escolar.
Oferta essa que tende a desaparecer com o fechamento das escolas
localizadas no meio rural. As salas multisseriadas constituem uma
realidade em todo o globo; mas, no Brasil, essa realidade aparenta fazer
parte de uma educagdo do periodo Imperial, longinquo; ou se imagina
que essas salas existam apenas dos municipios pobres situados em locais
ermos, perdidos na imensidao territorial deste pais. E essa realidade que
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pretendemos apreender, a partir do mapeamento da produgao
académica em teses e dissertagdes publicadas no periodo de 2000 a 2015.

Assim, este texto tem por objetivo mapear e discutir o
conhecimento cientifico produzido no ambito da educagao rural no
Brasil, especificamente sobre as escolas multisseriadas, no periodo
proposto. Para tanto, pretendemos responder a seguinte questao
norteadora do trabalho: Quantas pesquisas estdao sendo desenvolvidas
sobre as escolas multisseriadas e de que forma essa tematica esta sendo
tratada teoricamente pelos pesquisadores? Nesse momento, o nosso foco
de interesse tem como ponto principal identificar as principais
producdes, as abordagens tedricas e apresentar os pontos e contrapontos
desses estudos para a educacao rural.

Conforme nossa expectativa, o numero de estudos encontrado foi
muito baixo em relacdo ao quantitativo geral de Teses e Dissertagdes
defendidas nos Programas de Pds-graduacdo em Educacao no pais.
Encontramos somente 95 trabalhos. Nossa hipdtese para esse baixo
quantitativo é a de que pesquisas relacionadas as escolas multisseriadas
tém como condicionantes a dificuldade de acesso as informagdes sobre
as unidades escolares, uma vez que o banco de dados do INEP,
comumente utilizado pelos pesquisadores, ndo quantifica a oferta da
Educacdo Basica em salas multisseriadas. Talvez também possamos
atribuir ao desinteresse da area da Educagao por estudar uma realidade
que, em tese, tende a desaparecer do cendrio educacional pelo proprio
desenvolvimento social e por questdes econdmicas, mesmo que haja toda
uma mobiliza¢ao de setores do movimento pela educagdao no/do campo,
capitaneado pelos movimentos sociais e sindicais rurais, que, de forma
geral, lutam para que nenhuma escola rural seja fechada.

No ambito da organizagao da Educagdo Basica ofertada no meio
rural encontramos as escolas multisseriadas, quase sempre com um
Unico professor, ou seja, uma escola composta unicamente por turmas
multisseriadas, nas quais um unico professor assume a docéncia de
“duas ou mais séries” dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A esse respeito Hage (2014, p. 1.173) afirma que tais escolas:

[...] renem estudantes de varias séries e niveis em uma mesma turma, com
apenas um professor responsavel pela conducdo do trabalho pedagdgico,
sendo, portanto, unidocentes e diferenciadas da grande maioria das escolas
urbanas, onde os estudantes sdo enturmados por série e cada turma possui o
seu proprio professor. Essas escolas se constituem geralmente na tnica
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alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que vivem,
encontrando-se expostos a um conjunto de situacdes que nao favorecem o
sucesso e a continuidade dos estudos [...].

As escolas multisseriadas, no imaginario social, estao vinculadas ao
atraso e sao consideradas um mal necessario a garantia do direito de
acesso a educacao escolar. Essa percepgao resulta de uma andlise rasteira
de que tais escolas representam, de fato, para as comunidades, cujos
filhos tém direito a garantia do acesso a educagao escolar, conforme
prescrevem os dispositivos legais nacionais e internacionais.

No entanto, em face da baixa densidade demografica no meio rural
o numero de alunos dificilmente serd suficiente para organizar a oferta
em turmas seriadas. Ainda em Hage (2014) vimos que esse modelo é
almejado por familias e professores por ser considerado a referéncia de
qualidade e, consequentemente, o que melhor contribui para o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Justifica-se, pois, o baixo
desempenho académico das criangas que estudam nessas escolas em
virtude do modo como ocorre a oferta da educagao escolar, isto €, em
salas multisseriadas.

Contudo, vale destacar que estudos (MEC/INEP, 2002 e 2009)
mostram que, em 2009, havia no Brasil 96.634 turmas organizadas em
salas multisseriadas em sua maioria localizadas na Regidao Nordeste.
Além disso, tais estudos evidenciam, também, que as escolas
multisseriadas enfrentam dificuldades que abrangem desde a
precariedade da estrutura fisica, a falta de condigdes didatico-
pedagdgicas, a sobrecarga de trabalho dos professores, o que gera a alta
rotatividade desses profissionais (BOF, 2006, p. 28). Esses dados, por si,
apontam os desafios que tal realidade complexa nos apresenta, nao
somente para o poder publico, mas para os destinatarios das politicas de
acesso a escola e a permanéncia nos estudos. Ademais, dados de
avaliagdes de aprendizagem revelam baixo desempenho académico
dessas criangas e, por fim, a partir da década de 1980, intensificando-se
nos anos 1990, vivenciamos o fechamento indiscriminado de escolas
rurais sob a justificativa de melhoria na qualidade de ensino por meio da
eliminacao do que era o mal necessario, ou seja, da multisseriagao nas
escolas.

A aceleracdo no processo de fechamento das escolas rurais
aumentou com a regulagdo e implementagao das politicas de
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nucleacdo/agrupamento dessas escolas que teve inicio na década de
1970, na regiao Sul e expandiu-se pelo Brasil, sobretudo, a partir da
municipalizagao da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

O fechamento de escolas é parte do processo de nucleacdo, uma vez
que ocorre a “transformacdo de escolas em escolas-ntcleos ou
nucleadoras com a finalidade de tornarem-se receptoras dos alunos de
escolas rurais extintas (isoladas e multisseriadas/unidocentes), podendo
ter localizacdo em areas rurais ou urbanas”. (MARRAFON, 2016, p. 49).

O que nos parece é que o fechamento das escolas multisseriadas,
localizadas proximas as comunidades do meio rural, tem desagregado
tais nucleos impondo aos alunos sacrificios, que tornam o estudo um
trabalho muito penoso e com pouco retorno, haja vista que os alunos
chegam a permanecer dentro dos transportes escolares por até seis horas
diarias em deslocamentos, para terem acesso as escolas, nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Na histéria da educagao brasileira, tem se tornado frequente a
presenca desses nucleamentos/agrupamentos escolares. Observaremos,
também, o modo como tais agrupamentos aparecem nas narrativas da
histéria da educagao brasileira, ou seja, de forma marginal. Desta feita, o
lugar ocupado por esses agrupamentos escolares nao poderia ser outro,
pois os destinatarios sdo criancas oriundas de familias extremamente
pobres do ponto de vista econdmico e cultural — familias que depositam
no acesso a escola uma esperanca muito grande na mudanga de
estruturas de seus descendentes, pois suas condigdes explicam a
precariedade em que vivem pois nao tiveram acesso a uma instituicao
escolar (RIBEIRO, 2001).

Pensar a escola rural e, consequentemente a multisseriagao, €
buscar entender o que permeou e condicionou as praticas e a
organizagao impostas a ela. Distante de compreendé-la como uma
maneira de assegurar a fixagdo do homem no campo, como propde a
educagdo do campo, faz-se necessario tratar a escolarizagdo como uma
forma de superacdo da sociedade capitalista (BEZERRA; BEZERRA
NETO, 2011, p. 118).

Arroyo (2010) esclarece a importancia de se desconstruir esse
imagindrio negativo sobre as escolas multisseriadas, enfatizando que o
reforco dessa visao negativa tem uma intencionalidade por parte do
poder publico, a de elaborar politicas que as tornem invisiveis e/ou
inexistentes. Acrescenta que, enquanto persistirem esses imagindrios
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hierarquizantes, inferiorizantes e segregadores, as pesquisas e analises
nascerao viciadas, e preconceituosas. Nesse sentido, é preciso ter um
olhar em outra direcao, ou seja, “que as escolas multisseriadas estdo
sendo levadas a sério, sendo reinventadas, e nao mais ignoradas nem
desprezadas como escolas do passado” (ARROYO, 2010, p. 10).

Tais questdes nos impdem e nos incentivam a entender a
importancia das pesquisas para esta aérea de ensino, tendo como intuito
demonstrar por onde caminham as produgdes académicas e de que
modo vém contribuindo para reverter o imaginario social negativo
relativo a essas escolas, ndo obscurecendo a realidade, mas trazendo a
tona os impasses que essa oferta da Educacgao Basica enfrenta.

Nesse sentido, o presente estudo traz o mapeamento de 95
producdes académicas entre os anos de 2000 e 2015 evidenciando o
quantitativo de produgdes que tomaram o tema: escolas multisseriadas
em analise ou em objeto de estudo, bem como os estudos que foram
produzidos e em quais abordagens teoricas estao alicercadas. Para tanto,
tomamos como base de pesquisa o Banco de Teses e Dissertagoes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes — BDTD.

O artigo divide-se em duas partes: a primeira trata da educagao no
meio rural, mais especificamente da oferta da educagdo escolar em
turmas multisseriadas fazendo uma abordagem histdrica e discutindo
elementos da presenca ausente na historiografia da educacdo; na
segunda parte, demostramos por que vias caminham as produgdes
académicas em Teses e Dissertacdes, para que se tenha uma ideia geral
de onde se fala e do que se fala sobre a oferta da Educagao Basica no
meijo rural em salas multisseriadas.

Educagdo escolar no meio rural: presenca ausente na historiografia da
educacio.

Os estudos realizados através da histdria da educagao indicam que
os antecedentes da organizacdo escolar em salas multisseriadas
assentam-se sobre a pratica pedagogica empregada pelos jesuitas no
século XVI. A forma de organizacao dessas escolas nao seria outro senao
a ja existente na Europa: agrupamento de criangas e adultos. Mas a
precariedade da educacdo escolar que aqui era implementada nao se
assemelhava ao ensino de Primeiras Letras na Europa.
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A pesquisa de Bittar e Ferreira Jr. insere-se num esforco intelectual
de enfocar a catequese e o teatro jesuitico como formas de educagdo no
século XVI, com a intengdo de “entender a manifestagdo do geral, ou
seja, a formacdo da Nacado e do Estado, com base na materializacdo do
particular” (BITTAR, FERREIRA JR. 2011, p. 172). A presenca das
praticas educativas dos jesuitas indica a indugao de sociabilidades
voltadas a construgao de um projeto de sociedade e de Nagao.

No entanto, ndo é o modelo de educacdo implementado pelos
jesuitas o antecedente da referéncia da organizagcdo escolar em salas
multisseriadas, mas sim a educagao destinada aos indigenas, posto que,
havia outro modelo de educagao destinado aos filhos e descendentes dos
portugueses. Percebemos, pois, que esse modelo é “marca” da pratica
pedagodgica dos jesuitas no Brasil, que para ca vieram para implementar
a educagado crista considerada imprescindivel ao projeto da empresa
colonial (BITTAR; FERREIRA Jr., 2011, p. 174).

Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, antes da institucionaliza¢ao
do Ratio Studiorum — prescricao curricular e dogmatica crista que deveria
dirigir o trabalho educativo dos jesuitas em Portugal, nas Ilhas e nas
colonias do além-mar, que ocorreu em 1599. Em sua prescrigao, havia o
suposto de que os aprendizes ja deveriam estar alfabetizados, pois nao
havia a prescricao da oferta das “escolas do bé-a-ba”. Seguramente, os
portugueses e seus descendentes eram alfabetizados em casa, com
instrutores particulares (BITTAR; FERREIRA Jr., 2011). Os indigenas
chegavam as escolas em grande desvantagem, em virtude do processo
de aculturagao que viveriam até o abandono ocorrido posteriormente.

Em decorréncia de questdes estruturais, os jesuitas foram expulsos
do Brasil e de todo o Império portugués. Na perspectiva da
modernizagao do Reino, uma grande reforma ocorreu na qual se insere a
Reforma da Educagao com a regulamentacao das aulas régias, ofertadas
de modo avulso, que aconteciam, geralmente, nas casas dos aprendizes.
Observamos, pois, a marca da educagao excludente e elitista que ainda
se encontra presente na oferta da educacao escolar nos dias atuais. No
entanto, essa Reforma evidencia, de certo modo, a ideia de que o Estado
¢ que deveria cuidar da oferta da educagao escolar.

A Reforma da Educagdo, no periodo colonial, devidamente
prescrita para formalizar a educacdo escolar, prevendo seleciao de
professores, remuneracao etc. ficou, por muitos anos, apenas prescrita
nas instrugdes reais. No Brasil, somente apds a aprovacao do Subsidio
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Literario foi possivel a dotagdo orcamentaria para essas aulas avulsas.
Certamente, as familias abastadas ja contavam, desde a expulsdao dos
jesuitas, com aulas particulares a suas proprias expensas.

Foi somente no periodo Imperial que a precaria oferta da educacao
escolar ao povo consta da pauta da renovagao do ensino, embora os
esforcos tivessem se limitado a elaboracao de leis, decretos — enfim, ao
campo das inteng¢des. Sobre a educagdo escolar no periodo do Império,
entre 1823 e 1866, Saviani (2006), com a inteng¢ao de identificar a presenca
e o significado da pedagogia daquele momento, apresenta o periodo
como de significativa efervescéncia, com discussoes acerca da educagao
publica, o que resultou na Assembleia Constituinte de 1823, na
promulgacao da lei das escolas de Primeiras Letras e na promulgagao do
Ato Adicional a Constituicao Imperial, que transferiu para as provincias
as escolas das Primeiras Letras, marcando, assim, a descentralizacao das
responsabilidades dos entes federados em relagao a instrucdo publica.
Ao poder central caberia a responsabilidade pela educagao escolar
primaria na cidade sede, a época a cidade do Rio de Janeiro.

Segundo Saviani (2006), a politica educacional do periodo de 1854 a
1867 traz como elemento o que caracteriza o principio da
obrigatoriedade do ensino e o debate fértil sobre a instituicao de um
sistema nacional de ensino. A efervescéncia e a prescricao legal
deixaram-nos como legado a educagdo escolar como pauta de
modernizagao, de importante instrumento de construcdo da Nagao,
ainda um Império, independente de Portugal.

E interessante observar os fatos que levaram o poder Central a
induzir o Ato Adicional de 1834, que muito legado deixou a histéria da
educacdo no Brasil no que se refere ao aprofundamento das diferencas
de oferta, acesso e qualidade da educacao nas diversas regides do pais.
Conforme Saviani, no século XIX:

[...] a Comissao de Instrugao Publica entrou em acordo e cumpriu a tarefa
que lhe havia sido atribuida implementando a Lei de 15 de Outubro, que
determinava a criagdo de “escolas de primeiras letras”, que fixava em seu
artigo 1% que “Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverado
as escolas de primeiras letras que forem necessarias”. Nos artigos seguintes,
atribufa aos presidentes das provincias a responsabilidade de atender as
demandas necessarias para o estabelecimento das escolas, estabelecendo o
saldrio dos professores, buscando edificagdes etc. Para efeito nesta discussao,
no entanto, chamo atencio para os artigos 2° e 15° que definiam,
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consecutivamente: as escolas serdo de ensino mutuo nas capitais das
provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em
que for possivel estabelecerem-se. [...] Estas escolas serdo regidas pelos
estatutos atuais se ndo se opuserem a presente lei; os castigos serao os
praticados pelo método Lancaster. Desta forma o ensino multisseriado foi
oficialmente adotado no Brasil, apesar de nao haver na referida lei qualquer
mengao a palavra pedagogia — devido as diversas discussdes e discordancias
em relagdo a este termo naquele momento histdrico (2006, p. 5371).

Saviani (2006) afirma que o ensino multisseriado € oficialmente
regulamentado no Brasil, bem como o método Lancaster, apontado como
muito positivo na medida em que instruia um grande ndmero de
pessoas a baixos custos. No entanto, os relatérios dos inspetores
afirmavam que tal método apresentava muitas deficiéncias e, em vez de
enfrentar os desafios postos por essa realidade, o Poder central transferiu
aos governos provinciais a competéncia para administrar o entdo Ensino
Primario e também o Secundario.

As escolas com turmas multisseriadas existem oficialmente, como
politica de organizagao da educagao escolar, desde o Império, quando se
aplicava o método Lancaster ou método de ensino mutuo ou, ainda,
ensino com o auxilio de estudantes exercendo a fung¢do de monitores na
instrucdo elementar. Conforme Azevedo (2010), esse modelo de
organizacao do ensino foi importado da Inglaterra. Naquele pais, o
método foi criado para atender as exigéncias da rapida expansao do
ensino publico elementar e para atender as necessidades do processo de
industrializagao. Na Franga, desde meados do século XIX, encontrava-se
modelo semelhante ao que hoje se denomina de escola rural organizada
com turma multisseriada ou unidocente (AZEVEDQO, 2010). Nota-se a
presenca ausente da oferta da educagao escolar quando nos deparamos
com a literatura na 4rea da histdria da educagao brasileira que nao traz
apontamentos acerca dessa organizacao da Educacao Bésica que persiste
ainda nos dias atuais.

Se a situagdo da oferta da educagdo elementar em salas
multisseriadas era de muita precariedade no periodo Imperial, os ideais
republicanos da contribui¢do da educagdo na construcdo da Nagao
republicana ndo foram suficientes na garantia da educagao publica
obrigatdria por parte do poder publico, pois a escola gratuita e de
qualidade para todos ainda nado se fez realidade de fato. Segundo
Saviani (2013, p. 171-172) a educagdo elementar foi o centro da reforma
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geral da instrucao publica paulista, empreendida em 1892, na qual a
grande inovacao ficou a cargo dos grupos escolares instituidos para que,
num sé prédio de até dez salas de aulas, fosse possivel atender a
obrigatoriedade do ensino, diferente das escolas isoladas ou avulsas,
multisseriadas e unidocentes.

A institui¢ao inicial dos Grupos Escolares ocorreu no Estado de Sao
Paulo e, rapidamente, difundiu-se para outras regides do pais, ou seja,
como uma escola com salas de aulas regidas por um professor que
ministrava aulas a um grupo de alunos no mesmo estagio de
aprendizagem, também conhecida por escolas graduadas, uma vez que o
agrupamento dos estudantes era feito de acordo com o grau ou série em
que se encontravam. Tal organizagao implicava uma progressividade de
aprendizagem levando os alunos a cursarem, gradativamente, as
diversas séries que compunham a escola primaria.

Saviani nos alerta, ainda, sobre as limita¢cdes de tal organizagao
escolar que chegou junto com os discursos alvissareiros da Reptblica e
permanece até os dias atuais, conformando a educagdo escolar do que
hoje chamamos de Educagao Basica. Quanto ao significado pedagdgico
da implantagdo dos grupos escolares, esse autor afirma que:

[...] por um lado, a graduagao do ensino levava a uma mais eficiente divisao
do trabalho escolar ao formar classes com alunos do mesmo nivel de
aprendizagem. E essa homogeneizagao do ensino possibilitava um melhor
rendimento escolar. Mas, por outro lado, essa forma de organizagao
conduzia, também, a mais refinados mecanismos de selecdo, com altos
padrdes de exigéncia escolar, “determinando intimeras e desnecessarias
barreiras a continuidade do processo educativo”, o que acarretava “o
acentuado aumento da repeténcia nas primeiras séries do curso”. No fundo,
era uma escola mais eficiente para o objetivo de sele¢do e formagao das elites.
A questdo da educagdo das massas populares ainda ndo se colocava
(SAVIANI, 2013, p. 174-175).

Devemos registrar que a escola graduada produziu algo muito caro
a pedagogia: o trabalho coletivo. Essa realidade nao era possivel nas
escolas isoladas. Embora a divisdo do trabalho se estabele¢a no interior
da escola a ponto de, atualmente, precarizar o trabalho docente, a escola
graduada possibilitou a realizagdo do encontro dos profissionais da
educagdo, bem como a realizacdo do trabalho coletivo. Mas, sob a égide
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do capitalismo a questao da educagdo do povo nao sera pautada, a ndo
ser na instrumentalizagdo necessdria a reprodugdo do capital.

A oferta da educacao escolar em salas multisseriadas ainda persiste
nos dias atuais; no entanto o movimento de fechamento dessas escolas
anda na contramao da garantia da oferta da educagao escolar para todos.
Cada vez mais, os povos do campo migram para a cidade, diminuindo a
densidade demografica no meio rural. Aos povos que vivem e trabalham
no meio rural, o direito a educagdo constitui-se com a mesma natureza
indicada por Saviani ao definir o trabalho educativo como “o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de
homens” (SAVIANI, 1991, p. 21).

Apoiado em Gramsci, Saviani (1991, p. 103) define a escola como
“uma instituigao cujo papel consiste na socializa¢do do saber elaborado,
e nao do saber espontaneo, do saber sistematizado e nao do saber
fragmentado, da cultura erudita e nao da cultura popular”. Desse modo
o poder publico deve garantir o acesso a educagdo escolar a todos. Nao
bastam leis para garantir o direito a educacio. Elas ja existem. E
necessario construir escolas e garantir que sejam equipadas com todo o
instrumental necessario a realizagao do trabalho educativo.

Sendo assim, o processo de fechamento das escolas
unidocentes/multisseriadas no meio rural acabam por distanciar as
familias das escolas e a obrigar a crianca a percorrer longas distancias
para acessar a nova escola. A oferta da educagdo escolar no meio rural
esta longe de atender aos interesses e as necessidades da populacao que
la vive e trabalha — pois atendem, sobretudo, aos principios basicos da
economicidade.

Mapeamento das Produg¢des Académicas (2000-2015)

Apds a sintética exposi¢ao da presenga ausente na historiografia da
educacdo brasileira da oferta da Educagdo Bésica em escola
multisseriada no meio rural, procuraremos mostrar que essa presenca e
ausencia ainda persistem, ilustrados nas produgdes académicas de teses
e disserta¢des na area de Educacgdo. Para tanto, utilizamos, como base
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para o levantamento de dados (a pesquisa), o Portal de Periddicos da
Capes* e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes — BDTD>.

Utilizando o descritor “escolas multisseriadas”, encontramos
volume significativo de estudos que, a partir do ano 2000, se elevam em
quantidade. No entanto, no computo geral das produgdes académicas,
esse quantitativo ndo tem expressao significativa: apenas 59 produgdes
académicas, entre teses e dissertacoes. O aumento da produgao
académica, no ano 2000, coincide com o periodo de maior acirramento
do fechamento das escolas multisseriadas. Podemos inferir que o
aumento na producdo académica, a partir do ano 2000, vincula-se a
insercao da oferta da educagao no meio rural nas pautas das discussoes
das politicas publicas, pelo fato da crescente industrializacao da cidade e
do campo, exigindo um nivel de especializacao, principalmente, aos que
residem na cidade.

Além dessa condigdo, outra hipdtese refere-se a presenca e a
pressao capitaneada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) com o levante “Por uma Educagao do Campo”. Por outro
lado, o niimero de estudos encontrados em relagdo ao conjunto da
producdo académica revela ainda incipiente o quantitativo que toma as
escolas multisseriadas como tema de estudo ou que esse esteja
permeando temas de estudos mais especificos. Parece-nos que isso
ocorre, em parte, por considerarem sem relevancia estudar a oferta da
educacao escolar no meio rural, pois sao poucas as escolas la presentes e
as poucas que ainda resistem, com o tempo, ndo existirao. Ha de se
destacar a politica de financiamento de pesquisas no pais, como relatado

4 Oficialmente lancado em 11 de novembro de 2000, na mesma época em que
comecavam a ser criadas as bibliotecas virtuais e quando as editoras iniciavam o
processo de digitalizagdo dos seus acervos. Com o Portal, a Capes passou a
centralizar e a otimizar a aquisicdo desse tipo de contetdo, por meio da
negociacdo direta com editores internacionais (http://www.periodicos.capes.
gov.br/index.php?option=com_pcontent&view=pcontent&alias=historico&Itemi
d=100) Acesso: 30.04.2016.

5 Essa Biblioteca digital, langada no fim de 2002, foi concebida e é mantida pelo
Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia — IBICT no ambito do
Programa da Biblioteca Digital Brasileira — BDB, com apoio da Financiadora de
Estudos e Pesquisas — FINEP. Seu objetivo € reunir, em um s6 portal de busca, as
Teses e Dissertacdes defendidas em todo o pais e por brasileiros no exterior
(http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=what) Acesso: 30.04.2016
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por Damasceno e Beserra (2004, p. 77), que afirmam: “a escassez de
estudos na area é também fruto da dificuldade de financiamento de
pesquisas e da relativa facilidade de desenvolvimento de pesquisas nas
areas urbanas onde o proprio pesquisador habita”.

Diante das questoes problematizadas pelas pesquisas, vemos que
elas pouco contribuem no enfrentamento para que as escolas rurais
permanecam atendendo aos filhos de trabalhares e garantindo-lhes a
mesma escolarizacao dada a elite, em vez de politicas que priorizam o
fechamento dessas escolas.

Dos 59 registros, nos bancos de Teses e Dissertagdes da Capes e do
BDTD, o maior nimero de pesquisa concentra-se nos anos de 2011 e
2012, com nove produgdes nas diversas regides do pais em cada um dos
anos. A regiao que se destaca com o maior numero de produgdes é a
regiao Sudeste com 20, seguida da regiao Sul, com 16.

Quadro 1 - Quantitativo de Produgdes Académicas por Regido e Instituigao

(2000 a 2015)
Categoria Ano Regiao Instituicao N° de Dissertagdes e | Total
de Teses
defesa
2000 - - - -
2001 - - - -
2002 - - - -
2003 Sul UEL 1 1
2004 - - - -
Escolas 2005 | Norte UFPA 1 1
Multisseriadas 2006 Sul UFRGS 1 1
Sudeste USP 2 2
Nordeste UFBA ! 2
UFRN 1
2007 Sul FURB 1 1
Sudeste UFSCar ! 2
UNICAMP 1
2008 Sul UFSC 1 1
Nordeste UEC 1 1
Norte UFPA 1 1
2009 UFMG 1
Sudeste UER] 1 3
UNICAMP 1
Nordeste UEMA 1 1
Norte UFAM 1 2
UFPA 1
2010 Sul UFPEL 1 1
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Sudeste UNESP 1
Nordeste UFRN 2

Norte UFPA 2

2011 UFSC 1
Sul UNISINOS 1

UTP 1

Sudeste PUC-SP 1

UFPB 1

Nordeste UFS 1

UFPA 1

Norte UEPA 1

2012 UNISINOS 1
Sul UPF 1

UTP 1

Sudeste UFY !

UFF 1

Nordeste UFS !

UNEB 1

UFPA 2

Norte UNAMA 1

2013 Sul UEL 1
UFRGS 1

UFSCar 3

Sudeste UNICAMP 1
UNITAU 1

2014 Sul UNIOESTE 1
MACKENZIE 1

UFMG 1

Sudeste UFSCar 1

UNESP 1

2015 FURB 1
Sul UNISINOS 1

Sudeste UEMG 1

Norte UFAM 1

Fonte: Pesquisa realizada no Portal CAPES e BDTD pelas autoras (2016)

Se considerarmos o recorte priorizado por nds com os governos de
Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff,
podemos considerar que, na trajetéria das produgdes académicas e de
acordo com o descritor que utilizamos — escolas multisseriadas
obtivemos os seguintes dados: no governo de FHC (PSDB) nao houve
produgao, no governo Lula (PT) e no governo de Dilma (PT), ambos no
primeiro mandato, houve certo avango nas pesquisas, o que pode ser
explicado em virtude da trajetéria historica do nosso pais, saida de um
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governo militar ditatorial, para um governo “democratico”. Com isso, certas
politicas sendo viabilizadas para a area rural, com pressao dos movimentos
sociais, comecaram a ser gestadas, especialmente a de julho de 1998, em
Luziania-GO, com a primeira “Conferéncia Por uma Educagao Bésica do
Campo”, culminando no I ENERA. Essa conferéncia rendeu varios frutos
para o caminho da visibilidade da educacao ofertada no meio rural, mesmo
com sua presen¢a e auséncia nesta trajetdria de conquista de politicas
publicas.

Posteriormente, o Movimento pela Educagdao no e do Campo toma
forca e vem se constituindo um dos principais movimentos para a
educacao do campo. Fato é que as politicas posteriores tém a marca da
luta pela educagao para o trabalhador rural, como se vé no Plano
Nacional de Educagao de 2001 e nas Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo em 2002. Esse movimento de
luta pela garantia da oferta da educacdo escolar no meio rural vem
despertando interesses em diversos segmentos da academia. Mas, é
importante frisar que as produgdes ainda sdao incipientes para se
conquistar um espago de pesquisas que contribuam no fortalecimento
das escolas do campo multisseriadas.

E importante destacar que, nos anos de 2013 a 2015, acontece um
decréscimo nas produgdes nas academias, que podemos juntar ao fato das
atuais politicas de fechamento das escolas. Isso poderia até nos levar a
pensar que as escolas ndo sao necessarias para a zona rural, visto o crescente
éxodo e a transformagcao desse espaco.

Por outro lado, vale ressaltar que, durante esse periodo de
governos, o Brasil passou por reformas administrativas e politicas, de
ajustes fiscais e estruturais com base nas orientagdes do Banco Mundial e
na conjuntura politica e econdmica adotados pelo neoliberalismo, tendo
como agenda a contengao dos gastos publicos, o que configura, de certo
modo, as permaneéncias/continuidades das politicas desenvolvidas pelo
governo Lula, assim explicado por Dalila Andrade Oliveira (2009):

O primeiro mandato do presidente Lula foi marcado, no campo educacional,
muito mais por permanéncias que rupturas em relagdo ao governo anterior.
Tendo sido herdeiro de uma reforma educacional de longo alcance e
complexidade, que durante os dois mandatos do governo que o precedeu —
FHC — mudou os rumos da educagio brasileira do nivel basico ao superior,
restava a esse governo re-reformar a educagdo ou conservar e manter as
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iniciativas anteriores. A opgao parece ter sido pelo segundo caminho
(OLIVEIRA, 2009, p. 198).

A educag¢ao do Campo, no Governo Lula, constituiu num espago de
fortalecimento, mas também de continuidade das politicas anteriores,
que, por meio de um maior didlogo e proximidade com os movimentos
sociais, possibilitou a articulacdo de um grupo permanente de trabalho
sobre educacdao do campo, tendo como consequéncia positiva o efeito
cascata para os Estados e Municipios. Vale ressaltar que, no Governo de
FHC, o carro chefe para a educagao no meio rural e, em especial, para as
salas mutisseriadas era a proposta que ja se tinha — o Programa Escola
Ativa, o qual passou por alteragdes tedrico-metodologicas no Governo
Lula, em virtude de pressdes e, no Governo de Dilma, acabou por se
encerrar. Para contribuir com a educagao no campo aconteceram novas
(re)configuragdes, sobretudo com o Programa “Escola da Terra” e com a
promocao da formagao continuada de professores que atendem as
escolas multisseriadas. Parece-nos que esse novo Programa traz uma
continuidade dos anteriores, mas como se trata de um Programa recente,
nao foram encontradas pesquisas que o tome em estudo ou analise.

Ha que se considerar o que Damasceno e Beserra (2004), citando
Gentili (1998), dizem sobre a prioridade do Estado em financiar as
pesquisas nas universidades:

Em fun¢do do financiamento prioritario do Estado de determinadas areas de
pesquisa, as universidades e demais centros de pesquisa acabam também
concentrando a sua aten¢do nas mesmas areas e deixando de lado areas que,
embora importantes para a sociedade, sao marginais aos interesses do Estado
que, por sua vez, decide a prioridade dos seus interesses também
pressionado pelas institui¢des internacionais de crédito, como o Banco
Mundial [...] (DAMASCENO e BESERRA, 2004, p. 78).

Assim, como determinadas 4reas sao priorizadas nos
financiamentos da pesquisa, também na oferta da educagao algumas
areas, alguns niveis de ensino, e a localizagao das escolas sao priorizadas
em termos de financiamento e de aspectos administrativos e
pedagdgicos. Nesse sentido, as produgdes apontam para o cenario aqui
posto das politicas publicas para o meio rural, como dentncia do
descaso que vem se arrastando em relagdo a educagdo destinada a
populagao que vive e trabalha no campo.
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As produgdes, de modo geral, apontam para a precarizagao do
trabalho docente e pela falta de infraestrutura das escolas, por um
curriculo desconectado com a realidade do campo, como mostram as
pesquisas realizadas na regido Norte, tendo como principal instituigao a
Universidade Federal do Parda — UFPA. No Nordeste, as pesquisas
caminham para a investigacdo das praticas docentes, trazendo como
ponto central a organizagao da educagao para a qualidade do ensino,
estas questOes tratadas foram encontradas na Universidade Federal do
Maranhao - UFMA e na Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN. Ja na regiao Sul, destacamos o trabalho da Universidade Estadual
de Londrina — UEL que aborda um estudo de caso de 52 familias
atingidas por barragens, relatando que os pequenos agricultores eram
atendidos em suas necessidades educativas por escolas rurais precarias,
semi-isoladas e com salas multisseriadas, pobres em resultados
pedagdgicos e sociais.

Ja na regido Sudeste, as pesquisas apontam para a formacao
docente, dando os primeiros passos para um trabalho que contemple a
especificidade para a realidade aqui trabalhada e que se respalda na
concepcao da Educagdo do Campo, fruto do curso da Pedagogia da
Terra e do Programa Escola Ativa, com o apoio de uma Educagao
Libertadora, como € o caso da pesquisa desenvolvida na Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG.

O trabalho também revela a abordagem das principais tematicas
apresentadas nas pesquisas e quais as tematicas privilegiadas:

Quadro 2 - Tematicas Investigadas

Tematicas Quantidade %
Politica Educacional 5 8,47
Histéria da Educacao 11 18,64
Praticas Pedagogicas 16 27,11
Trabalho docente 5 8,47

Bilinguismo 2 3,3
Formacao docente 6 10,16
Curriculo escolar 9 15,25

Organizagao escolar 2 3,3
Relagao familia—escola 1 1,69

Gestao Escolar 2 3,3

Fonte: Pesquisa realizada no Portal CAPES e BDTD pelas autoras (2016).
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Os dados levantados indicam, de modo geral, que as escolas
multisseriadas sao pensadas a partir do modelo da educagao urbana, o
que propdem as politicas educacionais dos sistemas de ensino sao
desconectadas das propostas daqueles que defendem a educacdo do e no
campo e, nesse sentido, sao inadequadas para as necessidades do
trabalhador rural. Dentro das tematicas trabalhadas pudemos observar
que a maioria delas faz referéncia ao Programa Escola Ativa, quanto a
politica de formacao de professores, gestdao, metodologia e organizagao
escolar.

Com relacdo as abordagens, as pesquisas revelam, em sua grande
maioria, em torno de 5%, o que corresponde a trés pesquisas localizadas
na regiao Sudeste, que questionam se, de fato, seria importante ter uma
educacdo especifica para o trabalhador rural. As demais produgdes
revelam a defesa por uma educacdo do e no campo, nos moldes
defendidos pelos movimentos sociais, entre eles, o MST.

Para finalizar, apresentamos o Quadro 3 que mostra as produgdes
organizadas por Programa de Pés-graduacio, Linhas de pesquisa/Area
do conhecimento, por regido e ano de publicagao.

Quadro 3 - Produgdes, Linhas de Pesquisas por Regido e Ano.
- L Linha de Pesquisa/Area
Ano Regiao Instituicao de Conhef:limento Programa
2003 Sul UEL Sociologia Rural Mestrado e.m. Ciéncias
Sociais
2005 Norte UFPA Ciéncias da Matematica Mestrado em Educagao
Sul UFRGS Educacgao Mestrado em Educagao
UFBA Artes Cénicas Mestrac}o ‘em Artes
Nordeste Cénicas
2006 UFRN Educacgao Mestrado em Educagao
Educacgao Doutorado em Educagao
Sudeste USP Psicologia Escolar e
Desenvolvimento Doutorado em Psicologia
Humano
Sul FURB Educacgao Mestrado em Educagao
UFSCar Metodologia de ensino | Doutorado em Educagao
2007 Multiculturalismo,
Sudeste | N icAMP Plurilinguismo e _ Doutoradoem
SO Linguistica Aplicada
Educacao Bilingue
Sul UFSC Educacgao Mestrado em Educagao
2008 Norte UFPA Educacgao Mestrado em Educagao
Nordeste UFC Avaliagao Doutorado em Educagao
2009 Sudeste UFMG Educacgao e Formagao de | Mestrado em Educacao
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Professores

Politicas Publicas e

Doutorado em Politicas

UERJ ~ Puablicas e Formacgao
Formag¢ao Humana
Humana
Multiculturalismo
, Li i
UNICAMP Plurilinguismo e Mestrado em Linguistica
< pe1s Aplicada
Educacao Bilingue
docF p
UFPA Curriculo e Formagao Mestrado em Educagao
Norte de Professores
UFAM Educacao Mestrado em Educagao
Nordeste UFMA Educacao Mestrado em Educagao
Sul UFPEL Filosofia e Hls~tor1a da Mestrado em Educagao
Educacao
D E a
Sudeste UNESP Educacao Escolar outorado em Educagao
Escolar
Curriculo e Formagao Mestrado em Educacao
Nort UFPA
2010 orte de Professores Mestrado em Educagao
Mestrado em Educagao
Nordeste UFRN Educagao Doutorado em Educacao
UNISINOS Educacao Mestrado em Educagao
Sul UFSC Educacao Mestrado em Educagao
uTP Praticas Pedellgogmas: Mestrado em Educacao
Elementos Articuladores
Politicas Pablicas e
Sudeste PUC-SP Reformas Educacionais | Doutorado em Educacao
e Curriculares
2011 UFPA Curriculo ¢ Formagdo Mestrado em Educagao
de Professores
Norte F o d
UEPA ormacdo de Mestrado em Educagao
Professores
UFPB Histéria da Educagao Mestrado em Educagao
Histéria, Sociedade e
Nordeste 5
UFS Pensamento Mestrado em Educagao
Educacional
UPT Process.os Educativos e Mestrado em Educacao
Linguagem
Sul UTP Praticas Peda.goglcas: Mestrado em Educacgao
Elementos Articuladores
UNISINOS Educacgao Mestrado em Educagao
2012 UFU Cultura e P.rocessos Mestrado em Educacao
Educativos
Sudeste Cotidiano da Escola e
UFF dos Movimentos Mestrado em Educagao
Populares
Norte UNAMA Sociais e Humanidades Mestrado em Educagao
UFPA Curriculo e Formagao Mestrado em Educagao
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de Professores
Ciéncias da Matematica Mestrado em Educagao
Educagao, Praxis
UNEB Pedagogica e Formagao | Doutorado em Educacao
Nordeste
do Educador
UFS Educacao Mestrado em Educagao
UEL Educacao Mestrado em Educagao
Sul UFRGS Desenvolvimento Rural DoutoFado em
Desenvolvimento Rural
UFSCAR Estado: Politica e Mestrado em Educagao
2013 Formagao Humana
UNICAMP Filosofia e H1s~tér1a da Doutorado em Educacao
Sudeste Educacao
Desenvolvimento Mestrado em
UNITAU Humano, Politicas Desenvolvimento
Sociais e Formacgao Humano
Sul UNIOESTE Educacao Mestrado em Educagao
MACKENZIE Educacao Mestrado em Educagao
UEMG ngulsnc:a dotextoe do Mestrado em Linguistica
discurso
Formacao de
2014 Professores e Outros
Sudeste UFSCAR Agentes Educacpnals, Doutorado em Educacao
Novas Tecnologias e
Ambientes De
Aprendizagens
UNESP Educacao para Ciéncia Mestrado err.lAEd‘ucagao
para Ciéncia
Sul FURB Educacgao Mestrado em Educagao
2015 UNISINOS Educacgao Doutorado em Educagao
Sudeste UFMG Educacdo e Linguagem | Doutorado em Educacao
Norte UFAM Educacgao Mestrado em Educagao

Fonte: Pesquisa realizada no Portal CAPES e BDTD pelas autoras (2016).

Pode-se observar, nesse quadro, que foram 43 pesquisas realizadas
em nivel de Mestrado e 16 em nivel de Doutorado. A 4&rea de
concentragao de destaque é a Educacgao, com 20 cursos ofertados na pos-
graduagao, o que corresponde a 3,3% das 59 pesquisas investigadas.
Além disso, podemos inferir que as diversas areas de concentragao e
linhas de pesquisas se entrecruzam com a grande area — Educagao.

Isso possibilita a ampliacdo do tema para outras areas de estudos,
que possam contribuir com a educacao rural no Brasil, especificamente,
com as escolas multisseriadas, com objetivo de demonstrar a
importancia dessas escolas/classes/turmas na garantia da oferta, do
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acesso e da permanéncia com éxito da educacdo escolar na zona rural.
Para tanto, considera-se o deslocamento das criangas de uma escola para
outra, o transporte escolar, a idade, o perigo etc.,, ou seja, intimeras
situagdes problemas que podem afetar as criancas que precisam deste
tipo de organizacao escolar, que deve ser ofertada de modo que os
beneficiarios, de fato, alcancem o sucesso escolar.

Consideragoes Finais

[...] a universidade concreta (a universidade enquanto "sintese de multiplas
determinagdes"), sintetiza o histérico, o socioldgico, o politico, o0 econdmico,
o cultural, numa palavra, a realidade humana em seu conjunto. (SAVIANI,
1996, p. 73)

As palavras de Saviani (1996) elucidam a importancia dos estudos e
das pesquisas na area da Educagao, com vistas ao aprofundamento e a
busca por compreender profundamente as investigacdes realizadas no
seio das universidades. Ao colocar-se no meio da cisdo que caracteriza a
sociedade capitalista — de um lado conservar e reforcar a situacao da
classe dominante, de outro, impedir que as aspiragdes populares
continuem sendo frustradas —, sera colocada a importancia da educagao
e da escola frente as determinag¢des do capital.

Para compreender a escola e a educacao escolar, seja ela ofertada no
meio urbano ou rural, as pesquisas académicas sao fundamentais, uma
vez que, por seu intermédio, abrem-se possibilidades de discutir acerca
das problematicas que permeiam o chao da escola e, sobretudo, o papel
que a escola exerce na manuten¢do ou na superagao de um sistema
politico-econdmico em uma sociedade capitalista como a nossa.

Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo mapear as
produgdes académicas entre os anos de 2000 e 2015, e, para tanto, buscou
mostrar quantas produgdes tomaram em andlise as escolas
multisseriadas; quais as principais institui¢es e regides de maior
incidéncia de pesquisas sobre essa categoria; bem como conhecer quais
as abordagens tedricas que estao alicercando as concepg¢des de educagao
para o meio rural.

Na Regido Sudeste, na qual se localiza a maioria da producao
encontrada por nods, o destaque € a area de concentragdo, a Educacao;
entre os temas, 0os mais recorrentes sao Pratica Pedagdgica e Histdria da
Educacao.
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Foi interessante observar que, no levantamento quantitativo das
pesquisas — considerando que a maior oferta de educagao escolar em
salas multisseriadas estd localizada nas regides Norte e Nordeste —, nao
sdo nessas regides que se localizam o maior nimero de estudos sobre o
tema, e sim as regides Sul e Sudeste.

Os principais desafios identificados pelos pesquisadores apontam a
precariedade da oferta da Educagdo Basica em escolas multisseriadas,
tais como: infraestrutura, material didatico, baixa qualidade de ensino,
professores leigos, ma formacao dos professores, entre outras. O que nos
revela da presenca ausente na historiografia da educagao, o que foi
demonstrado nas pesquisas realizadas na tematica sobre histéria da
educacao e presenca ausente nas politicas educacionais.

As pesquisas encontradas muito nos ensinam sobre a dura
realidade do mundo escolar no meio rural, em especial, a oferta de
ensino em escolas multisseriadas. Tais investigacdes nos instigam a
refletir sobre a necessidade da construgdo de outra escola, na qual a
organizagao escolar multissérie ou seriada se configure como o problema
marginal a ser objeto de reflexao. Ou seja, 0 que esta em jogo € que
educacao e para qual sociedade se destina. A centralidade da reflexao
deve ser, portanto, a concep¢ao de formagao humana que subjaz aos
projetos implantados e em gestacao.

Pensar as “coisas da escola” nao nos permite compreender a escola
enquanto lugar de formagdo de homens, no sentido de humanidade.
Esse deve ser o propdsito da educagdo escolar. Urgem pesquisas que
tomem as escolas multisseridas como objeto de reflexdao para além do
denuncismo de suas precarias condi¢des de funcionamento. A questao
das pesquisas que tratam de escolas multisseriadas assenta-se nao no
baixo quantitativo da produgdo, mas na abordagem tedrica que as
mesmas privilegiam, ao tratar de tema de tamanha complexidade: a
educacao escolar ofertada no meio rural e a formag¢ao humana.
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COMUNIDADES TRADICIONAIS, TERRITORIO
CAMPONES E PRECONCEITO: CONTRIBUICOES
PARA PESQUISAS NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Fabio Fernandes Villela!

A pedagogia histdrico-critica é um marco na educacao brasileira e no
cotidiano das pesquisas académicas. Este artigo propOe apresentar aos
educadores contribuicdes para pesquisas na perspectiva da pedagogia
historico-critica, a qual tem seus fundamentos ontolégicos no materialismo
histérico-dialético e na teoria historico-cultural (Cf. SAVIANI, 2007, 2005a,
2005b e 1983). O texto apresenta resultados da pesquisa intitulada: “Novas
ruralidades e mundo do trabalho: estudo das representagdes sociais de
jovens de escolas de meio rural através do uso de midias sociais” (Cf.
VILLELA, 2013-2015). Esse trabalho possibilitou investigar as
representagOes sociais do preconceito contra a origem geografica e de lugar
em alunos do Ensino Médio de escolas de meio rural, para a formagao de
professores. Estudar as representacdes sociais do preconceito contra a
origem geografica e de lugar possibilita pensar a formagao de professores
numa perspectiva de contra-hegemonia cultural. No contexto da
macrorregido de Sao José do Rio Preto, sdo relevantes as representagOes
sociais dos “caipiras”, de modo que este projeto vem a colaborar na
elaboracdo de pesquisas interessadas na descricdo e compreensdo de
processos que envolvem relagdes entre o preconceito, a educagao e o mundo
rural, especialmente das comunidades tradicionais denominadas “caipiras”.
Este texto esta organizado da seguinte maneira: (1) objeto e objetivos; (2)
fundamentagao tedrica; (3) metodologia e resultados; (4) conclusdes; e (5)
referéncias.

O desdobramento dessa pesquisa estudou as comunidades
denominadas “tradicionais”, onde estdo inseridos esses jovens.
“Comunidades tradicionais” ¢ um conceito explicitado na Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades

1 Socidlogo, Departamento de Educagao, Unesp — Sao José do Rio Preto — SP
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Tradicionais (doravante, PNPCT), em seu artigo terceiro. Sao grupos
culturalmente diferenciados que possuem formas préprias de
organizagao social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais
como condicao para sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inova¢des e praticas gerados e
transmitidos pela tradigao (BRASIL, 2007).

Conforme Bedinelli (2007), existem aproximadamente 5 milhdes de
pessoas no Brasil que fazem parte de comunidades tradicionais. Elas
ocupam um quarto do territdrio brasileiro e representam segmentos
diversos — desde os mais conhecidos, como indigenas e quilombolas, até
os de menor expressao, como os faxinais (que vivem no Parang, plantam
mate e criam porcos) e os pomeranos (etnia europeia que vive no
Espirito Santo). Grande parte desses povos mora em lugares distantes e
nao tem acesso as politicas governamentais, o que os torna mais
suscetiveis a pobreza (BEDINELLI, 2007).

Segundo a autora, os municipios de menor IDH (Indice de
Desenvolvimento Humano) costumam ter comunidades tradicionais.
Como o acesso a politicas é muito pequeno, elas acabam puxando o
desenvolvimento da regidao para baixo. Com o objetivo de melhorar os
efeitos dos projetos e programas publicos para esses grupos, o Governo
Federal elaborou o PNPCT (BRASIL, 2007), iniciativa que estabelece
diretrizes para todos os setores da esfera federal, divididas em quatro
eixos: acesso aos bens naturais, infraestrutura, inclusdo social e fomento
a produgao sustentavel (BEDINELLL 2007).

As agdes do PNPCT, ainda segundo a autora, abrangem, entre
outros pontos, politicas de melhoria do acesso a escolas e postos de
saude; projetos que diminuam o impacto de grandes empreendimentos
nos territérios tradicionais; politicas de inclusdo social e de
reconhecimento da cidadania (como a reducado do sub-registro civil); e o
incentivo a atividades relacionadas a pesca, extrativismo de ervas e
plantas, lavoura e outros produtos comuns a essas populagdes
(BEDINELLI, 2007).

De acordo com Diegues (2004), com o isolamento relativo, essas
populagdes desenvolveram modos de vida particulares que envolvem
grande dependéncia dos ciclos naturais, conhecimento profundo dos ciclos
biologicos e dos recursos naturais, tecnologias patrimoniais, simbologias,
mitos e até uma linguagem especifica, com sotaques e inimeras palavras de
origem indigena e negra (DIEGUES, 2004). As 11 caracteristicas das
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comunidades tradicionais, segundo Diegues (2004, p. 87-88), sao as
seguintes: (1) dependéncia da relagdo de simbiose entre a natureza, os ciclos
e 0s recursos naturais renovaveis com os quais se constréi um modo de
vida; (2) conhecimento aprofundado da natureza e de seus ciclos, que se
reflete na elaboracdo de estratégias de uso e de manejo dos recursos
naturais. Esse conhecimento é transferido de geragao para geracdo por via
oral; (3) nogao de territdrio ou espago onde o grupo social se reproduz
econdmica e socialmente; (4) moradia e ocupacao do territorio por varias
geragOes, ainda que alguns membros individuais possam ter-se deslocado
para os centros urbanos e voltado para a terra de seus antepassados; (5)
importancia das atividades de subsisténcia, ainda que a producdo de
mercadorias possa estar mais ou menos desenvolvida, o que implica uma
relagao com o mercado; (6) acumulagao de capital reduzida; (7) importancia
dada a unidade familiar, doméstica ou comunal e as relagdes de parentesco
ou compadrio para o exercicio das atividades econdmicas, sociais e
culturais; (8) importancia das simbologias, mitos e rituais associados a caca,
pesca e atividades extrativistas; (9) a tecnologia utilizada, que ¢é
relativamente simples, de impacto limitado sobre o meio ambiente. Ha uma
reduzida divisao técnica e social do trabalho, sobressaindo o artesanal, cujo
produtor (e sua familia) domina todo o processo de trabalho até o produto
final; (10) fraco poder politico, que, em geral, reside com os grupos de poder
dos centros urbanos; e (11) autoidentificacao ou identificagdo pelos outros
de se pertencer a uma cultura distinta das outras (DIEGUES, 2004, p. 87-88).
Considerando os diferentes contextos geograficos e as
peculiaridades culturais que envolvem essas comunidades, Diegues
(1999) listou 16 populagdes tradicionais “nao indigenas” brasileiras,
dentre elas, os “caipiras ou sitiantes”: comunidades, em grande parte de
meeiros e parceiros, que sobrevivem em nichos entre as monoculturas
do Sudeste e do Centro-Oeste, desenvolvendo atividades agropecudrias
em pequenas propriedades, destinadas a subsisténcia familiar e ao
mercado. Diegues (1999, p. 40) distingue as seguintes populagdes
tradicionais ndo indigenas: caicaras, caipiras, babagueiros, jangadeiros,
pantaneiros, pastoreios, praieiros, quilombolas, caboclos/ribeirinhos
amazonicos, ribeirinhos ndo amazonicos, varjeiros, sitiantes, pescadores,
acorianos, sertanejos/vaqueiros. Diegues assim caracteriza os caipiras:

Os caipiras sao hoje, em grande parte, sitiantes, meeiros e parceiros que

sobrevivem precariamente em nichos entre as monoculturas do Sudeste e
Centro-Oeste, em pequenas propriedades em que desenvolvem atividades
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agricolas e de pequena pecudria, cuja produgio se dirige para a subsisténcia
familiar e para o mercado (DIEGUES, 1999, p. 52).

O autor indica, em um mapa, a localizagao aproximada do territério
dessas populagdes, salientando que, no caso dos caipiras, restaram somente
alguns enclaves onde elas subsistem. Diegues (1999, p. 40) ressalta que: “nao
existe uma linha muito definida que separe os territérios dessas populacoes,
ocorrendo mesmo nichos de algumas delas espalhados em areas fora de
suas regides originais”. A partir dessa peculiaridade cultural, foram
selecionadas duas escolas parceiras que se encontram em uma regiao em
que parte dos habitantes se identifica como “caipiras”. Vejamos a seguir:

LEGENDA

5

TILILLITE

Figura 1. Grupos de populagdes tradicionais no Brasil, em cor-de-rosa, os
caipiras (Fonte: Diegues, 1999, p. 65).

O poeta, folclorista, fildlogo e ensaista brasileiro Amadeu Amaral
(1875 —1929), dedicou-se, paralelamente a poesia aos estudos folcldricos,
a dialectologia. No Brasil, foi o primeiro a estudar cientificamente um
dialeto regional. O famoso livro “Dialeto Caipira”, publicado em 1920,
escrito a luz da linguistica, procura estudar o linguajar do caipira
paulista da 4rea do vale do rio Paraiba, analisando suas formas e
esmiugando-lhe sistematicamente o vocabulario. O dialeto caipira é um
dialeto da lingua portuguesa falado no interior do Estado de Sao Paulo,
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leste do Mato Grosso do Sul, sul de Minas Gerais, sul de Goids e norte do
Parand, no Brasil. Amaral (1920 [1955], p. 67) define o caipira da seguinte
forma na sua obra:

Caipira, s. m. habitante da roga, rtstico, proprio de matuto, digno de gente
rustica: ‘Vocé € um menino caipira’, ‘Que vestido tao caipira, esse que
mandou fazer!”. [..] Qual a origem? Como todas as palavras de aspecto
indigena, real ou aparente, tem fornecido largo pasto a imaginagdo dos
etimologistas. Uns derivam-na de ‘currupira’, sem se dar o trabalho de
explicar a transformacdo; outros, de ‘caapora’, o que é ainda mais
extravagante, se é possivel. C. de Mag. entendia que era ligeira alteragao de
‘caa-pira’, mondador de mato (AMARAL, 1920 [1955], p. 67).

Figura 2. Dialetos do portugués brasileiro: 1 — Caipira, 2 - Costa Norte, 3 — Baiano,
4 — Fluminense, 5 — Gaticho, 6 — Mineiro, 7 — Nordestino central, 8 — Nortista, 9 —
Paulistano, 10 — Sertanejo, 11 — Sulista, 12 — Florianopolitano, 13 — Carioca, 14 —
Brasiliense, 15 — Serra amazonica, 16 — Recifense. (Fonte: Dialeto, 2014).

O “dialeto”, do grego didlektos, conversa, conversagao, discussao
por perguntas e respostas, maneira de falar, linguagem propria de um
pais, é a forma como uma lingua ¢ realizada em um territério especifico.
Trata-se de uma variedade ou variante linguistica. A variante dialetal é
também chamada diatopica ou geolinguistica, isto é, possui uma
expressao territorial. Falantes de uma mesma lingua apresentam
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diferencas nos seus modos de falar, de acordo com o territdrio em que
estdo (variagdo diatopica), com a situacdo de fala ou registro (variagao
diafasica) ou, ainda, de acordo com o nivel socioeconomico do falante
(variacao diastratica). Dialeto é uma variante linguistica constituida por
caracteristicas fonoldgicas, sintaticas, semanticas e morfoldgicas
proprias. Para maiores informacoes, conferir: Dialeto (2014), Castro
(2006) e Cintra (1995). Na figura acima, o numero 1 representa o
territério do “dialeto caipira”.

Consideramos as “comunidades tradicionais” pertencentes ao
“territério camponés”. O conceito de “territério”, do qual nos
apropriamos, € o proposto por Fernandes (2012, p. 746-750). O autor
afirma que o conceito de “territério” se refere, predominantemente, ao
“espago de governanca”, ou seja, ao territdrio como espago de gestdo do
Estado em diferentes escalas e instancias: federal, estadual e municipal.
A nogao de “territorio” é fundamental para o autor e ponto de partida
para pensar outros “territérios” que sao, ao mesmo tempo, fragdes desse
territério da nagao ou unidades que possuem caracteristicas proprias,
resultantes das diferentes relagdes sociais que os produzem. Desde essa
compreensao, podemos analisar diferentes tipos de territdrios que estao
em confronto permanente, porque sdo espagos em que essas relagdes
sociais se realizam. Segundo Fernandes (2012, p. 746),

O territério camponés é o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os
lugares onde uma enorme diversidade de culturas camponesas constroéi sua
existéncia. O territério camponés é uma unidade de produgao familiar e local
de residéncia da familia, que muitas vezes pode ser constituida de mais de
uma familia. Esse territdrio é predominantemente agropecudrio, e contribui
com a maior parte da produgdo de alimentos saudaveis, consumidos
principalmente pelas populagdes urbanas. O territério camponés entendido
como fragdo ou como unidade é o sitio, o lote, a propriedade familiar ou
comunitdria, assim como também é a comunidade, o assentamento, um
municipio onde predominam as comunidades camponesas (FERNANDES,
2012, p. 746).

Conforme nos mostra Fernandes, o territério pode ser analisado
como uma unidade econdémica, ao estudar a sua organizagao a partir da
légica do trabalho familiar. Desde uma referéncia absoluta, como lugar
da unidade familiar, até uma referéncia relativa, como uma regido.
Segundo o autor, pode-se falar em “territérios camponeses” de varias
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escalas, como o Nordeste, o maior territério camponés do pais,
considerando que na regido se concentra o maior numero de familias
camponesas do Brasil. Dentro dessa perspectiva, trabalhamos com a
ideia de territorio da regido noroeste do Estado de Sao Paulo, ao qual
designamos de “territorio caipira” (Cf. VILLELA, 2015a).

Essa pesquisa possibilitou vislumbrar meios de aprimoramento das
atividades de formacdo de professores e gestores, especialmente para
esse “territério caipira”, a partir do didlogo feito com os alunos
participantes da pesquisa. Articula ensino e pesquisa, pois a atuagao nas
escolas publicas estaduais de meio rural, por meio de aplicacdo de
atividades de ensino-aprendizagem, sob coordenacdo de docente da
universidade, gera: (a) reflexdo sobre o ensino, quer na esfera da
universidade, quer na esfera do Ensino Médio e (b) dados para o projeto
trienal de pesquisa (VILLELA, 2013-2015). Possibilita também uma
formacgao diferenciada ao aluno de pedagogia, por ganhar experiéncia
em lidar com a complexidade da sala de aula no cotidiano da escola e,
assim, desenvolver pesquisa e reflexdao sobre a formacao curricular
frente aos desafios de atuar no mercado de trabalho. Por fim, vislumbra
solucdes de politicas ptiblicas mais eficientes e eficazes para o Ensino
Médio.

Ha uma grande diversidade de concepg¢des sobre a questdo das
representagOes sociais. Nossa abordagem tedrico-metodologica parte da
teoria das representacbes de Lefebvre (2006), para quem as
representagdes sao um produto de um determinado processo social e
histérico e podem ser desveladas através da reflexao e da relagao com as
condigoes de vida daqueles que as produzem. Conforme aponta Lutfi et
al. (1996), ao estudar as representacdes (p. ex., de jovens, em nossa
pesquisa), em determinado contexto social, € necessario levar em
consideracao as condi¢des de vida dos grupos ou das classes sociais que
as produzem.

Consideramos como um trabalho de referéncia o estudo feito por
Silva (2006), no qual o autor se propde a captar as representacdes das
criangas de meio rural que frequentavam pequenas escolas do concelho
de Ponte de Lima sobre o mundo do trabalho. Outro trabalho importante
¢ o de Lopes (2008), no qual o autor objetivou estudar as representagdes
sociais dos jovens do campo sobre suas escolas no municipio de
Braganga, no estado do Pard. A questdo central desse trabalho foi
analisar as formas pelas quais acontecem interferéncias dessas
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representagOes sociais dos jovens do campo acerca de suas escolas para
com as préaticas de inclusao—exclusao da acao educativa desencadeada
nas escolas no campo.

Uma das representagdes sociais que emergem de nossa pesquisa € o
preconceito contra a origem geografica e de lugar, especialmente com
relacao aos alunos de meio rural, denominados “caipiras”. Segundo
Albuquerque Junior (2007), esse tipo de preconceito € justamente aquele
que marca alguém pelo simples fato de pertencer ou advir de um
territdério, espago, lugar, vila, cidade, provincia, estado, regidao, nacao,
pais ou continente considerado, por outro ou outra, quase sempre mais
poderoso ou poderosa, como sendo inferior, rustico, barbaro, selvagem,
atrasado, subdesenvolvido, menor, menos civilizado, feio, ignorante,
culturalmente inferior etc.

O preconceito contra a origem geografica e de lugar possui
“afinidade eletiva” (Cf. LOWY, 1989) com o preconceito denominado
“anti-Mezzogiorno” por Gramsci [1927 (1987)] em seu ultimo trabalho
em liberdade: “Alguns temas sobre a questao meridional”. Esse texto nos
permite repensar a teoria da hegemonia sobre as classes subalternas
contemporaneamente. Segundo Kohan (2007), nesse trabalho de Gramsci
estd resumida grande parte de seus programas de investigacOes
carcerarias, os quais ele comega a explorar dois anos e quatro meses
depois de ser aprisionando, especialmente o preconceito de origem e de
lugar, difundido nas escolas, associado a teoria da hegemonia sobre as
classes subalternas. Para Kohan (2007, p. 53-54), nesse texto, Gramsci

[...] formula o ntcleo central da teoria da hegemonia (dominagao sobre os
capitalistas e diregdo sobre os camponeses). De igual modo, formula-se ai
uma das primeiras reflexdes explicitas acerca da importancia das institui¢des
da sociedade civil [...] e seu papel hegemonico sobre as classes subalternas em
relagdo ao preconceito anti-Mezzogiorno sumamente difundido entre os
proletarios do Norte (KOHAN, 2007, p. 53-54).

Conforme Moraes (2002), em condicdes de hegemonia, a burguesia
solidariza o Estado com as institui¢cdes que zelam pela reprodugao dos
valores sociais, conformando o que Gramsci chama de Estado ampliado,
nesse caso, a Escola. Desses valores sociais reproduzidos, destacamos o
preconceito de origem e de lugar em relacdo aos “caipiras”.
Considerando os diferentes contextos geograficos e as peculiaridades
culturais do Brasil, Diegues e Arruda (2005, p. 3) definem os “caipiras ou
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sitiantes” como comunidades, em grande parte de meeiros e parceiros,
que sobrevivem em nichos entre as monoculturas do Sudeste e do
Centro-Oeste, desenvolvendo atividades agropecudrias em pequenas
propriedades, destinadas a subsisténcia familiar e ao mercado.

Para uma compreensdao do preconceito contra os “caipiras”,
sugerimos a leitura de Campos (2012, 2011, 2010, 2007, 2000). O autor
afirma que o processo de urbanizacdo, pelo qual passou o pais,
procurava impor os padrdes éticos e estéticos vigentes na Europa aos
paises entdo denominados “atrasados”, cujos habitantes seriam
portadores de uma cultura “primitiva”. Em consequéncia, no Estado de
Sao Paulo, o caipira passou a sofrer o preconceito cultural que acabou se
transformando em um esteredtipo. Assim, a afirmagao da existéncia
urbana se exprimiu, culturalmente, na constru¢ao de estereétipos
negativos a respeito do morador rural (CAMPOS, 2012, p. 337).

Em outro texto, Campos (1997) mostra que o preconceito contra o
caipira acabou se disseminando com as mudangas econdmicas que
ocorreram no pais a partir dos anos 1920. O autor aponta a mudanca
infraestrutural nos seguintes termos: no Estado de Sao Paulo, com a
decadéncia do café, o setor rural deixou de ser o que apresentava as
maiores oportunidades de investimentos e o capital dos investidores
passou a ser canalizado para as grandes cidades. Isso refletiu-se na
expansao da atividade comercial, bancaria e industrial. As melhores
oportunidades de remuneragao do capital agora haviam se urbanizado
(CAMPOS, 1997, p. 11). No plano superestrutural, a cultura sofre uma
redefinicdo e passa a ser urbanocéntrica, o que leva a uma distingao
valorativa entre o rural e o urbano.

O preconceito contra a origem geografica e de lugar foi pesquisado
recentemente por Gobato (2012). A autora observou a discriminagdo ao
aplicar um questionario, especialmente nas respostas a pergunta: “Vocé
ja se sentiu discriminado por morar no campo?” (GOBATO, 2012, p. 92).
Ela afirma que, devido a pequena amostra de dados, nao é possivel
chegar a uma posi¢ao conclusiva. Porém, ¢ importante enfatizar que
dentre os 13 alunos entrevistados, 6 afirmaram sofrer discriminacao, isto
¢, praticamente a metade dos alunos sofreu com o preconceito contra a
origem geografica e de lugar (GOBATO, 2012, p. 92-93). Destaco a
resposta do aluno sobre a pergunta em questao: “Sim, quando ia para a
cidade me chamavam de caipira. Mas quase nao existe mais
discriminagao” (ALUNO 12, 2011, p. 93, apud GOBATO, 2012, p. 93).
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Segundo nosso ponto de vista, apesar da pequena amostra da autora, ha
um grande percentual de jovens que sofre com o preconceito contra a
origem geografica e de lugar no dia a dia escolar.

Conforme aponta Freitas (2007), com relacdo ao preconceito de
origem e de lugar, a assimetria entre classes sociais — por exemplo,
homens e mulheres, adultos e criangas, brancos e negros, trabalhadores
urbanos e rurais etc. — para ser compreendida e analisada em
profundidade, demanda um esfor¢o continuo no sentido de traduzir a
ampla e variada sociedade brasileira o que significa exatamente viver
sob condigbes nas quais a desigualdade social ou a diversidade cultural
tém um papel estruturante na vida de cada um.

Pesquisar as representacdes sociais, especialmente a do preconceito
contra os “caipiras”, faz com que os alunos pensem em uma alternativa
hegemonica, conforme Moraes (2002), com a qual se identifiquem,
criando uma forma de combater o preconceito ou, pelo menos, levando-
os a reflexao sobre sua situagao enquanto futuros profissionais. Para que
compreendam a realidade, é necessario que falem da realidade: daquela
que vivem e daquela que gostariam de viver. Pensar sobre as profissoes,
para um adolescente, é refletir sobre o que gostaria de ser quando
adulto, talvez uma oportunidade tnica.

Para a execugdo da pesquisa em questao, no que diz respeito aos
aspectos de infraestrutura, contei com o apoio do Programa RENOVE da
Pro-Reitoria de Pesquisa da Unesp — PROPe, que disponibilizou verba
para aquisicdo de material permanente (Programa SPSS - Software
Statistical Package for the Social Sciences), servigos de terceiros, material de
consumo, bem como um bolsista no ano de implantagao/execucao do
projeto (maio/2012 — maio/2013). Além dessa infraestrutura, esse projeto
utilizou: (1) os Laboratérios de Informatica das escolas estaduais
parceiras que manifestaram interesse (Programa “Acessa Sao Paulo” do
Governo do Estado de Sao Paulo) e (2) o Blog de Aula — Mutirdo de
Sociologia (www.mutiraodesociologia.com.br), do proponente deste
projeto, onde os alunos inserem comentarios pertinentes ao contetido
exposto em oficina na sala de aula da escola parceira. O Blog de Aula -
Mutirdo de Sociologia foi elaborado a partir de diversas questdes
desenvolvidas em Villela (2008) e Villela (2009), tais como as relagdes
entre as Novas Tecnologias, a Inteligéncia Coletiva e a Educagao e que
ttm em perspectiva a didatica para a pedagogia historico-critica
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desenvolvida por Gasparin (2009) e elaborada a partir de Saviani (2007,
2005a, 2005b e 1983).

Esta pesquisa procura utilizar métodos qualitativos e quantitativos
como estratégia de desenvolvimento da investigacdo. Com relacao a
metodologia qualitativa, foi utilizada uma “analise de conteudo”,
conforme Babbie (2005, p. 70); quanto a metodologia quantitativa, foi
utilizado um survey, também apresentado por Babbie (2005, p. 77), e,
posteriormente, para o processamento de dados, foi utilizado o
programa SPSS — Statistical Package for the Social Sciences, que ¢ um
software (programa de computador) do tipo pacote estatistico para as
ciéncias sociais, que inclui: aplicacao analitica, data mining, text mining e
estatistica que transformam os dados em informagdes.

O material para andlise quantitativa foi coletado através de surveys,
conforme as indicagdes de Babbie (2005), e, posteriormente, submetido a
processamento estatistico através do programa SPSS. A aplicacao dos
surveys vem sendo feita ao longo dos anos nos projetos desenvolvidos
pelo autor (Cf. VILLELA, 2010-2012; VILLELA, 2013-2015). Atualmente,
contamos com um banco de dados de aproximadamente 300
questiondrios. A pesquisa do tipo survey, conforme Babbie (2005),
procede mediante a aplicagio de um questionario com perguntas
relevantes ao tema investigado. Os questionarios foram aplicados
através de entrevistas pessoais. As respostas de cada um dos individuos
da amostra sao codificadas de forma padronizada e registradas de forma
quantitativa. Em seguida, os registros padronizados dos respondentes
sao submetidos a uma analise agregada, para fornecer descri¢des dos
individuos da amostra e determinar correlacdes entre diferentes
respostas.

As conclusdes descritivas e explicativas obtidas pela analise sao,
entdo, generalizadas para a populagao da qual a amostra foi selecionada,
conforme as consideragdes de Babbie (2005, p. 77). Apds a pesquisa do
tipo survey, utilizou-se o software de analise estatistica SPSS, seguindo
especialmente as consideragdes de Roder (2004). O programa SPSS € um
software de analise estatistica desenvolvido para o ambiente Windows e
para utilizacao em rede, permitindo a troca de informagao com as outras
aplicacdes do Windows, facilitando, deste modo, o processo de
aprendizagem e ajuda tanto o usudrio comum do Windows como os
usudrios mais experientes.
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A seguir, abordaremos apenas alguns resultados e uma discussao
sobre a pesquisa do tipo survey feita através da aplicacdo do questionario
sobre o tema. Destacamos e comentamos trés cruzamentos de perguntas,
gerados pelo programa SPSS, quais sejam: (1%) 1.1 — Crosstabulation (4)
Em que Ciclo e Ano vocé esta? (52) Em casa, os teus pais ja te falaram
sobre o preconceito de origem geografica e de lugar (meio rural)?; (29)
1.2 — Crosstabulation (8) Vocé ja assistiu a situagdes de preconceito contra
a origem geografica e de lugar (meio rural) na sua escola? (3) Vocé é
menino ou menina?; (3?) 1.3 — Crosstabulation (3) Vocé € menino ou
menina? (41) Alguma vez vocé xingou, humilhou ou bateu em um ou
uma colega devido a sua origem geografica e de lugar (meio rural)?
Vejamos a seguir.

Conforme podemos observar, a partir das respostas dos
questiondrios que aplicamos, pouco mais da metade dos pais (54%) fala
com seus filhos adolescentes sobre preconceito contra a origem
geografica e de lugar. Esse resultado geral é sustentado mais fortemente
pelas respostas dos alunos do 2° ano do 3° ciclo, predominantemente
positivas (41,3%), do que pelas respostas dos alunos do 1° ano do mesmo
ciclo, predominantemente negativas (17,5%). Nota-se, ainda, que essas
respostas negativas do 1° ano representam um percentual menor em
relagdo as respostas negativas (27%) dadas pelos alunos do 2° ano. Em
parte, esses resultados sdao motivados pela diferenca no ntmero de
respostas coletadas para cada ano letivo.

No entanto, esses resultados ndo deixam de sinalizar que é maior a
percepcao dos alunos mais velhos sobre a tematica do preconceito contra
a origem geografica e de lugar. De todo modo, as taxas sao relativamente
baixas (proximas ou abaixo de 50%) e interpretamos que esses resultados
podem indicar certo distanciamento do tema por pais e filhos nao se
verem como familias de “meio rural”. Esse ndo reconhecimento é
justamente causado pela situagdo de “rurbanidade” (Cf. VILLELA;
COSTA, 2013), isto &, a expectativa em torno da cidade como fuga para
“aplacar” os problemas do campo. Outro resultado interessante é
visualizado onde ha o cruzamento das respostas entre as perguntas “(8)
Vocé ja assistiu a situagdes de preconceito contra a origem geografica e
de lugar (meio rural) na sua escola?” e “(3) Vocé € menino ou menina?”,
pois permite observar a posicao dos alunos ao viverem situagdes de
preconceito contra a origem geografica e de lugar entre seus colegas.
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Conforme podemos observar, a maioria dos alunos (84,2%) que
responderam ao questiondrio diz que ja assistiram a situagdes de
preconceito em ambiente escolar. Quando consideradas as respostas das
meninas e dos meninos separadamente, constatamos que as meninas sao
mais sensiveis a essa observacdo (com 54% das respostas) do que os
meninos (com 30,2%). Essa diferenca entre meninas e meninos na
percepcao do preconceito também se verifica nos resultados do
cruzamento entre as perguntas: “vocé é menino ou menina?” e “alguma
vez vocé xingou, humilhou ou bateu em um ou uma colega devido a sua
origem geografica e de lugar?”.

Ao ser perguntado se ja maltratou alguém por preconceito de
origem, a resposta é quase unanime (92,1%): nunca. No entanto, esse
percentual se mostra mais acentuado entre meninas (58,7%) do que entre
meninos (33,4%). Mesmo se considerado o fato de haver mais respostas
das meninas no total de dados considerados, observamos, mais uma vez,
comportamentos distintos frente a esse preconceito em relacdo ao
género/sexo dos alunos, o que pode ser evidéncia da assimetria do
comportamento entre géneros na sociedade.

Contrastando os resultados de 1.1 — Crosstabulation (4) Em que Ciclo
e Ano vocé esta? (52) Em casa, os teus pais ja te falaram sobre o
preconceito de origem geografica e de lugar (meio rural)? e 1.2 -
Crosstabulation (8) Vocé ja assistiu a situagdes de preconceito contra a
origem geografica e de lugar (meio rural) na sua escola? (3) Voce é
menino ou menina?, verificamos haver certa contradicdo: na
Crosstabulation 1.2, os alunos, em sua maioria (84,2%), diziam que
haviam visto preconceito de origem, enquanto na Crosstabulation 1.3, esse
preconceito apareceu de forma moderada (7,9%). Haveria a percepcao de
bom grau de convivéncia? Essa contradigdo pode ser explicada por dois
pontos de vista: o primeiro € que os alunos nao querem admitir o
preconceito, o segundo é que eles sequer percebem que estio sendo
preconceituosos. A segunda hipdtese, mais provavel, é a que considera
que a maioria das discriminagdes vem em forma de “brincadeira”, ou
seja, pode ter grande carga de maldade, mas vem lacrada por um
envoltorio de algo mais “leve”, mais aceitavel, nao algo “pesado” como
um xingamento preconceituoso.

As “brincadeiras” preconceituosas, também conhecidas por bullying
(Cf. CALHAU, 2011), s@o as que mais ocorrem no meio escolar. E através
delas que os preconceitos em sua grande totalidade ocorrem, quase
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nunca é uma coisa séria, raivosa, mais sim uma “brincadeira”, algo que
todos, inclusive professores e corpo de gestdo e de funcionarios da
escola, levam na brincadeira e fazem de tudo para que a “vitima”
entenda como uma brincadeira, apesar de ser dolorida e humilhante.

Conclusoes

Esta pesquisa possibilitou: 1) qualificar as comunidades
tradicionais, inseridas no “territdrio caipira”; 2) levantar dados
estatisticos sobre o preconceito contra a origem geogréfica e de lugar em
jovens de escolas de meio rural; 3) pensar a formagao de professores sob
a perspectiva da contra-hegemonia cultural; 4) comprovar que o
processo de contra-hegemonia abre espacos de lutas e deslocamentos e
possibilita a reversao das formas de dominio material e imaterial (o
leitor pode conferir os depoimentos dos participantes da pesquisa no
video do Youtube disponivel em Villela (2015b); 5) pensar uma proposta
de educagao de qualidade para todos, ndo apenas para determinada
parcela da populagao; 6) contribuir para conhecer a diversidade de nossa
cultura; 7) pensar a formacao de professores na perspectiva da agao
politica voltada para a transformacdo social; 8) apresentar aos
educadores contribui¢des para pesquisas na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica.

A formacdo de professores, sob uma perspectiva gramsciana
(GRAMSC], 2000), foi teorizada em diversos trabalhos ao longo de nossa
trajetéria académica (VILLELA, 2009; 2011; 2010-2012; 2012a; 2012b e
2013-2015). Retomando esses trabalhos, no sentido de acrescentar mais
algumas questdes tedrico-metodoldgicas, abordamos neste texto as
possibilidades da formacdo de professores sob a perspectiva da contra-
hegemonia cultural. A formagao de professores, sob essa perspectiva,
“nao significa apenas fazer individualmente descobertas ‘originais’;
significa também e sobretudo difundir criticamente verdades ja
descobertas, ‘socializa-las’, por assim dizer; transforma-las, portanto, em
base de ag¢des vitais, em elemento de coordenacao e de ordem intelectual
e moral” (GRASMCI, 2006, p. 95-96).

Conforme aponta Moraes (2002, p. 1), a hegemonia cultural nao é
uma constru¢do monolitica, mas o resultado das medi¢oes de forcas
entre blocos sociais atuantes em determinado contexto histérico. O
regime de hegemonia comporta espagos de lutas e deslocamentos em
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seu proprio interior, notadamente os que se expressam nos campos
cultural e comunicacional. Nessa perspectiva, avalia-se que as relagoes
de poder estao atravessadas por contradi¢coes que, em maior ou menor
grau, entreabrem possibilidades de reversao das formas de dominio
material e imaterial.

Essa pesquisa possibilitou repensar o preconceito e seu espago no
curriculo escolar, pois é na escola que o individuo ira se apropriar dos
conhecimentos de forma direta e intencional, permitindo ao educando
ascender do “senso comum a consciéncia filosofica”, conforme
demonstra Saviani (1983). A abordagem da tematica do preconceito
contra a origem geografica e de lugar contribui para que, nesta época de
acirramento de intolerancias, possamos compreender e aceitar as
diferencas, entendendo-as como produto de percursos distintos que os
grupos humanos fizeram na Histéria, conforme aponta Freitas (2007).

Partilhamos a visao de Gobato e Bezerra Neto (2010) de que ha
defasagem educacional bastante grande para a populacdo que reside em
areas rurais em relagdo as pessoas que residem nas areas urbanas.
Entretanto, os documentos nacionais de educagao possibilitam que a
educacao para determinado grupo leve em consideracao suas
especificidades culturais, politicas e regionais, dessa forma, por mais que
se faca necessario pensar em uma proposta de educagdo no campo, o
ideal a longo prazo é que pensemos em uma educacao de qualidade para
todos e ndo apenas para determinada parcela da populacdo (GOBATO;
BEZERRA NETO, 2010, p. 2).

O trabalho educativo, nessa perspectiva, possibilita revelar os
conflitos entre as classes sociais no Brasil que ajudaram a criar os
diversos preconceitos e contribui para conhecer a diversidade de nossa
cultura. Os projetos politico-pedagdgicos de grande parte das escolas do
campo brasileiras reproduzem a “velha praga” arquitetada por Lobato
[2007 (1914)]. A formagdo de professores que defendemos tem como
perspectiva a agao politica voltada para a transformagdo social. A
pedagogia histdrico-critica é a expressao desse carater politico, trazendo
contribuicdes para o trabalho educativo, principalmente quando
“problematiza” os preconceitos contra a origem geografica e de lugar
(Cf. GASPARIN, 2009) e propde uma educacdo que almeje superar as
contradi¢des presentes na concepgao burguesa de educacdo. Este é o
sentido de nossa contribuigao para a educagdo socialista: desenvolver as
contradi¢des internas da escola tendo em vista a contra-hegemonia
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cultural, especialmente uma das representagdes sociais que emergem de
nossa pesquisa com os alunos denominados “caipiras”, repensando a
teoria da hegemonia sobre as classes subalternas contemporaneamente.
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MOVIMENTOS SOCIAIS, EDUCACAO DO CAMPO E
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
ALGUNS APONTAMENTOS

Suze da Silva Sales!
Sidiney Alves Costa?

Na histéria da educagao brasileira, quando se objetiva estudar a
educacao formal direcionada as populagbes que residem no campo,
encontram-se, até o final dos anos de 1990, registros de acdes? estatais e
pontuais, a priori “preocupadas” com varias situagdes, a saber: a fixagdo
do homem ao campo, a “melhoria” da produtividade, “melhoria” das
condic¢oes de vida, a “exaltagao” da cultura camponesa, dentre outros
motivos que se fizeram presentes para “justificar” programas e projetos
educacionais destinados aos povos do campo.

Uma breve e aligeirada avaliagao historica das escolas, na maioria
dos municipios brasileiros, permite apontar as seguintes caracteristicas
gerais: a) leis educacionais que nao contemplam a especificidade do
meio rural; b) inadequacado e insuficiéncias de diretrizes e orientagbes
didatico-pedagogicas; c¢) a imposicdo de conhecimentos técnicos
produzidos em outras realidades; d) falta de infraestrutura e material
didatico-pedagogico; e) perca de autonomia e de conhecimento dos
agricultores; f) o curriculo da escola como apéndice da escola urbana; g)
educacao sem referéncias ao humano, sua cultura, histéria, trabalho e
meio onde vive.

1 Pedagoga, Mestre em Educacao, Professora Assistente da Universidade Federal
do Tocantins, aluna do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sao Carlos.

2 Cientista Social, Mestre em Educagdo, professor Assistente do DFCH/UESB
Campus Vitéria da Conquista/BA, aluno do Programa de Pds-graduagao em
Educacado da Universidade Federal de Sao Carlos.

3 Cf. SALES. S. S. A educagio rural brasileira: limites e possibilidades do processo de
nucleagio em Patos de Minas, MG (1990-2002). p. 42-49. Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade Federal de Uberlandia; BESERRA, B e DAMASCENO, M. N.
Estudos sobre educagdo rural no Brasil: estado da arte e perspectivas. Educ.
Pesquisa, jan./abr. 2004, vol. 30, n. 1.
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De qualquer forma, ndo se percebe, em qualquer desses casos, agdes
para, além das “justificativas” elencadas, um embasamento pedagdgico
solido, que garantisse o contato, a assimilagao e a ressignificacdo da
pratica social por parte da classe trabalhadora campesina com os
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. Assim, no
Brasil, a educa¢ao dos povos do campo, como a do meio urbano, nao foi
capaz de contribuir na reversdao do quadro de desigualdades sociais,
pelo contrério, tem sido instrumento de reproducdo de uma sociedade
dividida em classes bem delimitadas, a saber, de um lado, dos
detentores dos meios de produgao e de outro, dos que nada possuem,
além da venda de sua forga de trabalho.

No ambito da educagao dos povos do campo, a situagao tendeu a se
tornar mais favoravel as discussoes pelo direito a educacdo formal ao
final dos anos de 1990, em func¢ado da articulacdo de movimentos sociais
que assumiram protagonismo na sociedade civil, principalmente os
ligados a terra, os quais impulsionaram o debate em relacdo a
necessidade de uma Educacdao do Campo. No entanto, suas agdes
emergem no momento em que o pensamento neoliberal foi a matriz
ideolégica das Reformas do Aparelho do Estado, influenciando as
politicas publicas do Estado brasileiro e, de modo particular, as politicas
educacionais.

Nessas reformas, os organismos multilaterais internacionais, como
o Banco Mundial de Desenvolvimento — BID, Fundo Monetario
Internacional — FMI e organismos internacionais como a UNESCO e
Unicef, foram instrumentos de incentivos e financiamentos que
adotaram e impuseram a matriz ideoldgica neoliberal como remédio
para os problemas dos paises considerados emergentes. Papel que pode
ser identificado pela participagao dessas institui¢des na implantacédo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997) e na
manuten¢do do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
Basica — FUNDEB.

Outra forma de participagdes dessas instituicdes foi vender a
exigéncia de adogao de um padrdao de qualidade para a educacado
nacional. Tratou-se de estabelecimento de protocolos de inten¢des que
exigiram, e até obrigaram, a medida que condicionaram a liberagao e
cessdo de crédito a reestruturacao do sistema de ensino, ou seja, que o
financiamento da educagao estivesse subordinado a sua qualidade,
aferida pela eficiéncia dos gastos per capita e avaliacdo externa do
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sistema, pautada em critérios de mercado. Com isso, os parametros para
a educagao foram interpretados e confundidos pelos entes e
estabelecimentos com a estrutura¢cago de um modelo Unico
implementado, com algumas modificagdes ou adaptagdes, em todas as
escolas.

Em contraposicao a escola rural e a essa escola, os movimentos
sociais* do campo e tedricos progressistas tém trabalhado para uma
escola publica, cujos parametros de qualidade sejam a democracia
interna e a qualidade social, medidas pela participacao do ptblico alvo e
no acolhimento, pela escola, dos interesses sociais, culturais e politicos
dos moradores do campo®. Nesse sentido, foi constituido, no final da
década de 1990, a Articulacao Nacional Por uma Educagao do Campos,
por meio da qual é possivel perceber como estd sendo construida a
Educacao do Campo’.

4 Os movimentos sociais sao formas de organizacao coletiva no ambito social,
cultural e econémico da classe trabalhadora, dos setores populares ou segmentos
da sociedade para expressar suas demandas e conquistar seus direitos (GOHN,
2003; FERNANDES, 1996). Eles ampliaram a valorizagdo de praticas sociais
presentes no cotidiano popular, ofuscadas pelas modalidades dominantes de
representacdo, sendo vistos como indicadores da emergéncia de novas
identidades coletivas que exprimem vontade coletiva de autoafirmagdo e
abrindo um caminho para a expressao politica dos trabalhadores. (SADER, 1988).
5 Sobre o Assunto ver Referéncia para uma Politica Nacional de Educacao do
Campo, (BRASIL - MEC, 2004); Diretrizes Operacionais Para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo, (BRASIL - MEC, 2002); Cadernos n®. 1, 2 e 3 da
Articulagao Paranaense Por uma Educacdo do Campo, (CPT; MST; UNIOESTE e
outros, 2000); Colecao da Articulagdo por uma Educagao Basica do Campo. vol.
1,2,3,4eb.

6 Articulagdo composta, inicialmente, por entidades como CPT, MST, CNBB,
UnB, UNICEF e UNESCO, interessadas em discutir a educacao oferecida no
campo e construir como alternativa a escola do campo. Segundo seus
organizadores, realizam uma contraposi¢do entre a escola rural, que faz a
transposi¢do ao campo de uma educacdo urbana, e a escola do campo que
defende uma educacdo construida e sob controle das préprias populagdes do
campo.

7 O termo Educagdo do Campo designa a reunido de entidades citadas para
construir uma escola vinculada ao mundo do trabalho, da cultura e,
principalmente, ao projeto popular do campo. Veja-se ARROYO, M;
FERNANDES, B. M., 1999.
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Por isso, conhecer as experiéncias dos movimentos sociais com a
educagdo permite apreender o ideario pedagdgico que construiram, bem
como expor a participacao deles no processo de elaboracao de politicas
publicas/estatais Educagao do Campo. Possibilita, também, desvendar o
modo como o movimento social do campo ocupa-se da histdria de luta
pela terra realizada pelos trabalhadores do campo e a conjuga com a
Historia da Educacdo brasileira e com a producdo tedrica no campo,
sobretudo, em contraposicao a educagao rural, para elaborar um projeto
de educagao que tem como eixo central de elaboracado as praticas sociais
e educacionais de seus sujeitos e visa modificar a educagao oferecida nas
escolas rurais e nas escolas frequentadas por alunos moradores da zona
rural.

Neste cenario, para além da necessidade de se colocar a proposicao
educacional do Movimento de Educacao do Campo em destaque, urge
refletir sua proposta pedagogica a luz de uma educacdo comprometida
com a formagao da classe trabalhadora e que assegure a escola como
local privilegiado de ensino e aprendizagem. Assim, o presente texto
tem o objetivo de apresentar e analisar alguns aspectos teoricos e
praticos inerentes a pedagogia histdrico-critica (PHC), tendo em vista a
possibilidade de contribuicao que esta proposta pedagogica pode trazer
a educacdo formal, desenvolvida/destinada as escolas, mais
especificamente, as escolas campesinas e a classe trabalhadora do campo
no Brasil.

Como resultado deste estudo, espera-se fomentar a discussao sobre
a necessidade de se definir, com clareza, um referencial teérico e pratico
para a educagdo que realmente seja condizente com uma educagdo
emancipatoria.

Movimentos Sociais e Educacdo: uma breve trajetoria da educagao no
MST

As acOes e experiéncias dos movimentos sociais na drea
educacional, conduzidas com base em reflexdes das teorias pedagdgicas,
resultam em proposta pedagogica, como a Proposta Pedagdgica do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a mais
conhecida e estudada dentre os movimentos sociais do campo
(BEZERRA NETO 1998, 199; COSTA 2002; CALDART, 2000). Esse
movimento, de ambito nacional, nasceu da articulagdo da luta pela terra
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do inicio dos anos 1980 e uma das novidades trazidas por ele é “a
tentativa de se fazer uma ligacao entre a questao cultural e educacional
com a problematica da concentracao de terras” (BEZERRA NETO, 1998,
p- 16). Por esse motivo, o MST ¢ um dos articuladores e fomentadores de
uma Educacdo do Campo que coloca suas proprias reflexdes
educacionais como elementos que fundamentem a construgao da
Educacdo do Campo e das politicas de Educacdo do Campo.

Dessa forma, a trajetoria de sua relagao com a educagdao permite
extrair os elementos constitutivos e explicativos dessa produgao
educacional. Os anos entre 1979 e 1984 sao considerados pelo MST como
“periodo de preocupagao com as criancas” em situagdo de
acampamentos. Preocupagdo que permitiu reunir maes do
Acampamento Encruzilhada do Natalino, em Nova Ronda Alta/RS “para
orientar as brincadeiras do grupo com as criangas e explicar pelo menos
um pouco do que esta acontecendo em suas vidas, integrando-as nas
varias atividades do acampamento” (CALDART;, SCHHUWAAB, 1991,
p- 87).

Juntamente com essa preocupagdo, teve inicio no periodo a
realizacdo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — EJA. Quando os
assentados conquistaram as primeiras escolas, o Movimento passou a
discutiu a necessidade de fortalecer a luta pela educacao, para além do
simplesmente lutar pela constru¢do de escola no acampamento ou
assentamento, pois a escola e a educagao diferentes deveriam valorizar a
histéria e o modo de vida dos sem-terra.

Esses foram os impulsos iniciais para construir as praticas
educacionais que resultaram na elaboracao da Proposta Pedagdgica,
defesa de uma “escola diferente” da escola rural, considerada tradicional
e excludente, e de legislacbes para esta escola (CALDART, 2000;
ARROYO; FERNADES, 1999; KOLLING, NERY e MOLINA, 1999).

O periodo entre os anos de 1985 e 1988 ¢ considerado o “de
articulagdo educacional”, marcado pela realizacdo do I Congresso
Nacional do MST e do I Encontro Nacional de Educagao, que reuniu, no
Estado do Espirito Santo, em 1987, sete Estados brasileiros para discutir
a educagao.

As principais caracteristicas do periodo foram, de um lado, o impulso dado
a formacao de equipes de educacdo e de coletivos regionais no interior de
cada Estado e a formacao do Setor de Educagdo de cada Estado, meios de
articular os sujeitos envolvidos com educagdo nos acampamentos e nos
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assentamentos. De outro lado, o periodo foi marcado pela reflexdo
pedagdgica realizada com e por aqueles que se envolveram na construgao
do Setor de Educagao (COSTA, 2002, p. 118).

No Encontro do Estado do Espirito Santo, o MST discutiu “O que
queremos com as escolas de assentamentos? Como fazer a escola que
queremos?” (CALDART, 1997, p. 32) e decidiu criar o Setor de Educagao
do MST, incluido no organograma do MST, em 1988, e que ampliou a
reflexdo educacional e formulou uma proposta pedagégica que uniu “o
percurso do movimento as teorias e as ideais pedagdgicas” (COSTA,
2002, p. 122).

Os anos de 1989 a 1994 representam “periodo de avanco
educacional”, em que houve reflexdes sobre o “tipo de educacao que a
escola oferece” aos acampados e assentados. O desejo de uma “escola
diferente” foi o fio condutor desses questionamentos em relagao a
instituicao Escola e serviram para o avango organizacional e para
aprofundar a elaboracao pedagdgica, complementada com a constituigao
do Coletivo Nacional de Educacdo, responsavel pela articulacao do
trabalho educacional junto ao Setor de Educacdo de cada um dos
Estados. O Coletivo tragou os principios filoséficos® e os principios
pedagoégicos® da Proposta Pedagogica do MST, influenciados pelo
“movimento de educagao popular”, “teologia da libertacdo” e das
“pedagogias da pratica” e voltada “para a transformacao social a partir
de principios humanistas e socialistas” (D’ AGOSTINI 2009, p. 97).

Nesse periodo, o movimento construiu um projeto de
desenvolvimento rural baseado na produgao coletiva, no qual a
educacado deve unir desenvolvimento rural, formacido de liderancas e
formagao especifica. Essas proposi¢cdes foram usadas no Curso de
Magistério de Férias (MF) e Curso Técnico em Administracdo de
Cooperativas (TAC), realizados no Departamento de Educacdo Rural
(DER)"* da FUNDEP!!. A participagao do MST no DER permitiu:

8 Sobre os principios filoséficos, ver Caderno de Educagio n® 8 (MST, 1996, p. 10).

? Sobre os principios pedagogicos, ver Caderno de Educagio n°® 8 (MST, 1996, p. 24).
10O Departamento de Educagao Rural — DER foi instalado pela FUNDEP, em
24/08/1989, no antigo Seminario dos Oblatos de Sao Francisco de Sales, em
Braga/RS, num prédio circundado por uma “area de 106 hectares [ , ] que é
utilizada para a formacdo/capacitacdo dos alunos, sendo chamada de area
Demonstrativa e Educativa do DER — AREDER. Ela torna o DER praticamente
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[...] obteng¢do de conhecimentos técnico-burocraticos na educagdo formal;
atuacdo nos cursos formais e aquisi¢do de experiéncias nos processos
formativos de professores; ampliagio do quadro de profissionais de
magistério das escolas de 4reas de acampamento e assentamento; acréscimo
da base de reflexao tedrica a respeito da educagao/formagao (COSTA, 2002,
p- 127).

Este projeto foi aplicado no Instituto de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agraria (ITERRA)2, criado pelo MST em 1994, que administra a
Escola Josué de Castro, construida em 1996.

Entre 1995 e 2000 ocorreu o “periodo das novas frentes de atuagao
educacional”, em que o MST priorizou as parcerias externas e a aplicagao de
sua proposta. Os coletivos de educagdao do MST ampliaram sua atuagdo e
dividiram as atividades em frente de trabalhos: Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Formagao de Formadores e Educacao de Jovens e Adultos.
Esta dltima foi responsavel por conduzir ou organizar a participagdo do
MST no PRONERA, criado em 1998. No periodo, os Sem Terra passaram a
dedicar maior atencdo a formacgdo superior dos seus professores e a
incentivar a formagdo em outras areas do conhecimento: veterinaria, direito,
jornalismo. Um exemplo da ampliagao dos espagos de reflexao educacional

autossuficiente, na produgao de alimentos consumidos pelos alunos (erva-mate,
trigo, arroz, feijao, verduras, leite, ovos, frango, carne bovina, suina, melado de
cana e outros), na producao de ragao animal (cavalo, vacas, suinos, frango), além
da produgao de adubos organicos utilizados na horta e plantagao”. Vide Nota 50
(COSTA, 2002, p. 126).

11 Complementando informag¢des sobre a FUNDEP de Nota anteriormente
apresentada, a FUNDEP tem sede no antigo Colégio Espirito Santo, no
municipio de Trés Passos/RS: “a FUNDERP foi criada por movimentos populares
urbanos e rurais, entidades técnicas e religiosas e educadores com a finalidade
de oferecer educacdo construida e voltada para as populagdes rurais. O antigo
colégio foi, por mais de trinta anos, dirigido pelas irmas da Congregacao do
Espirito Santo e entregue a comunidade. Veja-se M.S. de M. MORAEES (1997)
Escola “Uma terra de Educar” e FUNDEP (1994) Coragem de Educar” (COSTA,
2002, p. 126).

2O ITERRA, segundo Costa (2002, p. 128, Nota 51), “esta sediado em
Verandpolis — RS, mas tem atuagdo nacional, realizando parcerias para viabilizar
a educagao/formagao de interesse dos Sem Terra. O instituto é gerenciado pela
Associagdo Nacional de Cooperativas de Assentamentos — ANCA e pela
Confederacdo Nacional das Cooperativas de Assentamentos do Brasil -
CONCRAB, ligadas ao MST”.
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para fora do MST foi sua participacao na Articulagao Nacional Por uma
Educacao Basica do Campo.

Em 1995, o MST conquistou o “reconhecimento da sociedade” ao
ganhar o prémio de “Educacdo e Participagao da UNICEF”® pelo
programa de educagao desenvolvido nos assentamentos de Reforma
Agraria (VERDERIO, 2011, p. 118). Outro momento marcante desse
periodo foi a realizacao do I Encontro Nacional de Educacao da Reforma
Agraria (I ENERA).

Segundo Garcia (2009), a percepgao sobre a produgao tedrica do
movimento pode ser dividida em duas fases. A primeira fase retrataria a
producao tedrica do Coletivo Nacional de Educagao do MST (Setor de
Educacdo) e estaria compreendida entre sua constitui¢do, em 1987, até
1997, cuja produgao foi norteada por obras classicas do marxismo',
ainda que nado explicitamente em todos os textos, demarcando os
principais pressupostos ou fundamentos da proposta dentro do campo
epistemoldgico ligado ao marxismo.

[..] os escritos da proposta de Educacao do MST assumem e apresentam
concepgdes mais gerais que caracterizam uma orientagdo socialista, por
intermédio de conceitos e fundamentos sobre classe social, formagao
humana, trabalho, democracia, escola, cooperagao, coletivo, auto-
organizagao e outros (GARCIA, 2009, p. 116).

A segunda fase ocorreu ap6s o no de 1998, a partir da I Conferéncia
Nacional Por uma Educagdo Basica do Campo, marcada por
“modificages nas configuragdes e concepgdes da educacao do MST”,
com o surgimento de “outras bases teéricas”, decorrentes da organizagao
da tese de doutoramento de Caldart (1999), da defesa da Pedagogia do
Movimento e da participacao da luta Por Uma Educagao do Campo.

Entre as varias categorias que representam essa outra formulacdo, podemos
destacar: a construgdo de um novo paradigma, a valorizagao aos ciclos da
vida, a pratica de reinvencdo social, a transversalidade da educagao do

13 Este prémio ganho em 1995 ird aproximar o UNICEF e o MST e sera
importante para que “Organismo Internacional” — OI figure como fiador e
patrocinador da elaboracdo do PRONERA em 1998.

14O Caderno de Educagio n°. 18 - Principios da Educagdo no MST — com a
indicacdo de uma lista de obras e autores considerados como referéncias tedricas
e/ou interlocutores do marxismo.
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campo, o movimento como principio educativo, o projeto educativo
baseado em varias pedagogias, a matriz cultural propria do campo
(GARCIA, 2009, p. 117).

Nesta tltima fase, é possivel identificar um campo tedrico que denota
flexibilizagao de concepgdes tedricas ou ecletismo tedrico, dentro de um
“campo epistemologico” muito “préximo do pensamento pds-moderno” e
que destoa da corrente marxista, até entdo evidente na primeira fase.
Contudo, é possivel afirmar, segundo a autora, “[...] existéncia de uma
coeréncia interna de concepgdes sobre escola, educagao, sociedade, trabalho
pedagogico, processo educativo e formacao humana” (GARCIA, 2009, p.
118-138). Existia a coeréncia, porém, nao existia uma coesao
epistemoldgica, o que denota mais um ecletismo tedrico para a conjugagao
da realidade, do trabalho, da cultura e da educacao, tecida na perspectiva da
coexisténcia de diferentes valores culturais e fundados na pratica cotidiana
dos que trabalham e/ou moram no campo (BEZERRA NETO, 1999; COSTA,
2002), e que estariam a exigir, segundo o MST, uma educagao especifica
para os moradores do campo — o que pode, no entanto, ser lido como uma
“retomada do ruralismo pedagogico” (BEZERRA NETO, 2003) e uma
“aproximagao” do “relativismo epistemoldgico e cultural” (SANTOS, 2013)
por parte do movimento.

O I Encontro Nacional de Educacao na Reforma Agraria —- ENERA

O I ENERA € o marco inicial tanto do PRONERA quanto da
Articulagdo Por uma Educagdo do Campo. Nesse encontro realizado em
julho de 1997 pelo MST e seus parceiros (GT — Ra/UnB, UNICEF,
UNESCO e CNBB), os educadores das areas de assentamentos
expusessem e discutissem suas experiéncias na educagao dos assentados.
Foi elaborado para ser a expressiao das experiéncias e lutas dos
movimentos sociais do campo por direito a educacdo publica de
qualidade mantida pelo Estado. No entanto, a presenca de instituigdes
contra a escola publica, como a CNBB" e instituicdes do capital que

15 Sobre a histérica participagdo da Igreja Catdlica contra a possibilidade de haver
uma educagdo publica estatal, que vigora, com diferentes nuances, desde a
separagdo entre Igreja e Estado, implantada pelo Regime Republicano em 1889,
ver Saviani (2015). Essa questao merece maior aprofundamento, o que foge ao
escopo do texto.
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defendem o Estado Minimo (como UNICEF e a UNESCO), levantavam
duvidas sobre a possibilidade de vitoria de interesses universalizaveis
de direito a educagao publica de qualidade mantida pelo Estado.

Do ENERA participaram professores de mais de 20 Universidades's
brasileiras que atuavam em educagao nos assentamentos de reforma
agraria, geralmente por meio de parcerias informais entre professores,
movimentos sociais, sobretudo o MST, e que envolviam, entre outras
modalidades de ensino, educacdo de jovens e adultos, ensino
fundamental, formagao e capacitacdo técnica dos trabalhadores. O
encontro simbolizava o interesse crescente de parte do movimento em
estreitar suas relagdes para fora do préprio movimento e desenvolver
projetos em colaboracao com as universidades. Seria uma forma de
realizar este objetivo e, também, uma amostra dos seus limites no campo
educacional e uma forma de incorporar pessoas qualificadas de fora do
Movimento (FRAGOSO, 2001; CALDART, 2000).

Na expectativa de dar continuidade as reflexdes ali realizadas e
pela necessidade de se construir uma articulagdo envolvendo os
participantes e a possibilidade de ampliacdo dos niimeros de entidades
ou organizagdes, o0 MST, propositor e principal organizador do encontro,
reuniu os professores das universidades durante o encontro, na noite de
30 de julho, para langar o desafio de construirem uma “rede nacional”,
visando enfrentar o problema do analfabetismo nos assentamentos
(MOLINA, 2003, p. 51). Existiam em comum entre os participantes a
situagdo deficitaria da oferta educacional no campo, a grande demanda
dos movimentos sociais por educacdo e o agravante da auséncia de
politica publica especifica para o campo no Plano Nacional de Educagao
- PNE.

Na reunido das universidades com o MST, ficou decidido que o
Grupo de Trabalho da Reforma Agraria — GT/RA, da UnB, ficaria com a
tarefa de dar sequéncia a ideia de se realizar um projeto nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e de Formacao de Professores em
assentamentos, articulando as institui¢des de ensino superior (IES) ja
envolvidas com projetos educacionais em assentamentos, ampliando as
atividades ja desenvolvidas pelo MST e incorporando outras

16 Entre as Instituicdes de Ensino Superior — IES presentes ao encontro: UFSE,
UNESP, UFC, UFFR], UNISSINOS, UFES, UFRGS, UFMA, UFSC, UNEB, UFF,
UnB.
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universidades e organizacdes sociais. Foi durante esse encontro, que
dada a receptividade da questao educacional do Movimento pelas IES,
somaram esfor¢os, apoiaram a elaboracao e aplicagdo do PRONERA e
delas participaram.

O Programa Nacional de Educacido na Reforma Agraria - PRONERA

O PRONERA - foi construido, por um lado, vinculado as acdes de
mobilizagdo e de educacdo dos movimentos sociais do campo por
conquistas de direitos sdcias. Por outro lado, foi elaborado no contexto
das politicas publicas neoliberais do Estado brasileiro dos anos de 1990.
Quando Raul Jungmann foi convidado para assumir o Ministério
Extraordindrio da Politica Fundiaria — MEPF, do governo Fernando
Henrique, procurou Jodo Claudio Todorov para elaborar projeto que
levasse as universidades a colaborarem com os esforcos de Reforma
Agraria. Joao Claudio Todorov conduziu o assunto ao Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB e comandou o Grupo de
Trabalho de Reforma Agraria — GT/RA/UnB, presidido pelo préprio
Todorov.

Por ocasido da realizacdo do I ENERA, na UnB, em Brasilia, entre
28 e 30 de julho de 1997, desvendou-se a situagao critica da educagao nos
assentamentos, expressa, sobretudo, pelos resultados do I Censo dos
Assentamentos de Reforma Agraria, que indicavam:

- alto indice e analfabetismo e os baixos niveis de escolarizagao

entre os beneficiarios do Programa de Reforma Agraria;

- a preferéncia do MEC pela politica de refor¢o ao ensino regular;

- a tendéncia verificada entre os dirigentes municipais de considerar

os assentamentos areas federais e, portanto, fora do ambito de sua

atuacao. BRASIL — INCRA/PRONERA).

Com isso, durante o I ENERA, na noite de 30 de julho, em reuniéo
das universidades com o MST, chegou-se a conclusiao sobre a
necessidade de agbes para cuidar da demanda de educagdo dos
assentados, da deficitdria oferta educacional no campo e da auséncia de
politica publica especifica para o campo no Plano Nacional de Educacao
— PNE. Assim, o GT/RA da UnB ficou incumbido de elaborar um projeto
nacional de Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA e outro de Formacgao de
Professores em assentamentos, articuladamente com demais Institui¢des
de Ensino Superior — IES e com os movimentos sociais. Em outubro do
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mesmo ano, representantes da Universidade de Brasilia — UnB,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Universidade do
Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, Universidade Federal de Sergipe —
UFSE e Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP
reuniram-se para discutir a participacao das IES no processo educacional
dos assentamentos. Um grupo de trabalho ficou responsavel por
construir um projeto educacional para ser apresentado no III Féorum das
Instituigdes de Ensino Superior em apoio a Reforma Agraria e no III
Férum de Conselho do CRUB.

O Férum do CRUB se reuniu nos dias 6 e 7 de novembro daquele
ano e aprovou a proposi¢ao de tornar a educagao, nos assentamentos
rurais, a 3* fase da parceria entre o CRUB, projeto que foi apresentado ao
entdo Ministro Raul Jungmann:

O reitor da UnB, Professor Joao Claudio Todorov, respaldado por uma
conjuntura favoravel, levou a proposta ao Ministro Extraordinario da
Politica Fundiaria, MEPF, Raul Jungmann, sendo bem-sucedido nesta
interlocugdo, colocando o PRONERA entre as demais parcerias firmadas
entre o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria - INCRA e o
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB - Projeto
Lumiar (1996) e I Censo da Reforma Agraria (1996) (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004, p. 28).

O PRONERA foi oficializado por meio de Portaria do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria.

Criado oficialmente em abril de 1998 por Portaria do MEPF [Portaria n®
10/98] (DO. 17/04/98). O PRONERA ficou vinculado inicialmente ao
Gabinete do Ministro, sendo posteriormente transferido para o Incra, cujas
Superintendéncias Regionais dos estados ofereciam melhores condigoes de
operacionaliza¢do. Embora tenha havido dialogo e articulagao prévios entre
os Ministérios da Politica Fundiaria, do Trabalho e da Educacao, estes dois
altimos ndo interessaram em gerenciar ou cofinanciar o Programa, temendo
a interveniéncia dos movimentos sociais (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p.
27-28).

Com o PRONERA, o governo passou a financiar projetos de
educagdo de jovens e adultos em assentamentos, elaborados pelas IES
em conjunto com os movimentos sociais. Durante o Férum do CRUB, o
Ministro Raul Jungmann convidou o entdo reitor da UnB, Jodao Claudio
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Todorov, para assumir a coordenacdo do Programa. Ainda em 1997,
Todorov deixou a reitoria da UNB e, portanto, a direcao do CRUB, para
assumir a direcdo do PRONERA.

O PRONERA foi elaborado para fazer frente a baixa escolaridade e
ao alto indice de analfabetismo entre os assentados de reforma agraria.
Nasceu com a singularidade de ser um programa do Governo Federal
gestado fora do ambito governamental (MOLINA, 2003; DI PIERRO,
2006). Para uns é, desde o nascimento, uma “politica publica
institucionalizada por demanda coletiva” (MOLINA, 2003, p. 47), uma
“politica publica de educagao” reivindicada pelos movimentos e
universidades “frente ao Governo Federal” (DI PIERRO, 2000, p. 44).
Para outros, se “tornou efetivamente” uma politica puiblica com o
Decreto n®7.352, de 04/11/2010 (FREITAS, 2011).

Trata-se de Programa que tem por carateristicas ter sido elaborado
com a justificativa de diminuir o analfabetismo, aumentar a
escolaridade, qualificar e formar assentados e educadores das areas de
Reforma Agraria no Brasil. Em sua versao inicial, ele visava atender trés
atividades basicas: (1) a alfabetizacdo de jovens e adultos residentes em
areas de assentamentos de Reforma Agraria; (2) o ensino fundamental na
modalidade supletiva e a capacitacdo pedagdgica de monitores (os
multiplicadores); e (3) a formagao de coordenadores locais de processos
comunitarios.

A construgdo do PRONERA, no contexto vivido pela sociedade
brasileira e pelo capitalismo mundial, configurava a forma de
atendimento das demandas sociais, baseadas em a¢gdes compensatoérias e
regidas pelos ditames do mercado. O Programa desenvolve hoje projetos
de educacao em todos os niveis (alfabetizacdo, escolarizagdo, Educacao
Basica, cursos técnicos, Educacdo Superior e Pds-graduacao). Ele é
executado em parceria entre Governo Federal, representado pelo
INCRA, instituto que é subordinado ao Ministério do Desenvolvimento
Agrario — MDA, Instituicdes de Ensino Superior — IES publicas ou
privadas e os movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais.
Essa amplitude de atuacdo e a importancia que adquiriu, como meio de
educagdo dos assentados, conferem-lhe importancia, em virtude,
sobretudo, de ele ser o laboratorio da politica de Educacao do Campo,
tanto esta como aquele nascem das articulagdes ocorridas no I ENERA.
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A Elaboracao da Educacio do Campo e a tentativa de superagao do
paradigma da “educagao rural”

A realizagdo do Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), em 1997, além de expressar a experiéncia do
MST e do seu Setor de Educagao na questao educacional dos acampados
e assentados de reforma agraria, reuniu educadores, tedricos de
educagdo e outros os movimentos sociais para construir a Articulagado
Nacional Por uma Educagao Basica do Campo, responsavel por realizar,
em 1998, a I Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Basica do
Campo”, um marco das discussdes sobre a Educagdo do Campo
(FERNANDES, 2006; MARTINS, 2008). Isso significa dizer que a “a
proposta de educacdao do MST passa a ter papel fundamental na
materialidade” da Educagao do Campo, ou seja, os tedricos da Educagao
Popular, Teologia da Libertacao e pedagogias da pratica e os principios
humanistas e socialistas “assumidos na proposta de educagao do MST”
dao “suporte e alimentam”, em certa medida, sua “materialidade”
(VERDERIO, 2011, p. 120). Da mesma forma, a realizacio da Conferéncia
concretiza, novamente, a parceria de “movimentos sociais, organizagoes
governamentais e ndo governamentais, com o apoio da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, da UNESCO, do UNICEF e da
Universidade de Brasilia” (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 13).

A Educagao do Campo é um conjunto de formulagbes tedricas
defendidas por uma parcela representativa dos movimentos sociais do
campo e que expressa, segundo Lima (2014b), o “posicionamento
ideoldgico, politico e pedagogico” desta parcela dos sujeitos do campo.

Assim, a Educag¢do do Campo é movimento histérico em constante (re)
construgdo, sobretudo, porque o campo é um territério de disputas das
velhas relagdes sociais do capitalismo e de um novo projeto de relagdes
sociais ndo capitalistas. Ela nasceu das lutas dos trabalhadores do campo
pelo direito de uma educagao pautada no paradigma da Educacgdo do
Campo. As lutas foram se tornando vigorosas no cenario politico brasileiro
e como fruto tem se visto a materializagdo de politicas publicas voltadas
para uma educagao que considere os sujeitos do campo (LIMA, 2014, p. 77).

Ela é um movimento de articulagdes na disputa por espagos e
projetos na politica publica/estatal de educacao que, a partir de entao,
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promove busca realizar mudancas que represente a transicdo da antiga
“educagao rural” para a “educagao do campo”:

Utilizar-se-a a expressao campo, e nao a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexao sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a
educagdo do campo se estara tratando da educagao que se volta ao conjunto
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses,
incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 26, grifos dos autores).

Mais do que uma mudanga de termos linguisticos, esta alteracao
pretendeu, de acordo com os autores citados, dar margem a uma
reflexao alicer¢ada na necessidade de uma visao mais politizada e ampla
do que seja o “campo” no Brasil, agregando sujeitos também
marginalizados e que vivem nas dareas ndo urbanas. A expressdo
“Educagdo do Campo”, nessa visdo, vem para combater o estereétipo do
“rural” como sendo sinonimo de local de atraso, passividade e
dominagao, das grandes extensdes rurais que ficaram a cargo do
coronelismo que imperou em boa parte da Histéria do Brasil.

Nao se pode negar a importancia do movimento “Por uma
Educacao Basica do Campo”, cujas agoes!” deram impulso a formulagao
de politicas publicas/estatais de Educacao do Campo, o que contraria os
ditames do neoliberalismo que, com forte influéncia nos governos do
pais, negam a possibilidade de agdes estatais para o atendimento das
desigualdades.

Em 2002, como consequéncia desses movimentos organizados,
conforme o exemplificado acima, o Conselho Nacional de Educagao —
CNE, aprovou as “Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas
Escolas do Campo” e ratificou no texto do Parecer n® 36 de 2001, em
clara sintonia com o discurso do movimento “Por uma Educagao Bésica
do Campo”, tal como formulado na I Conferéncia. Segundo as diretrizes:

17 Para uma analise mais detalhada do movimento “Por uma Educagao Basica do
Campo” cf. BEZERRA NETO, L. e BEZERRA, M. C. dos S. Educagao do Campo:
referenciais tedricos em discussdo In: BEZERRA NETO, L. e BEZERRA, M. C.
(orgs) Educacio para o campo em discussio: reflexdes sobre o programa Escola
Ativa. S3o José, SP: Premier, 2011.
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A educagao do campo, tratada como educagao rural na legislacao brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecudria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a proépria producdo das
condicdes da existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana
(BRASIL, CNE, Parecer n® 36/2001, p. 1).

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo se tornaram um importante marco regulatério na luta por uma
educagdo para os campesinos. Conjuntamente com este marco, outras
acOes no ambito Estatal dao indicagdo do processo de construgdo das
politicas publicas/estatais de educacdao do campo. Resumidamente,
apontam-se as seguintes:

A primeira conquista da Educagio do Campo, segundo o Movimento de
Educacao do Campo, foi a criagio do Programa Nacional da Educacio em Areas
de Reforma Agriria — (PRONERA), pelo Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), em 1998, seguida, em 2002, pela aprovagao no Conselho
Nacional de Educagao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
das Escolas do Campo. (Parecer CNE/CEB N°® 36/2001 e (Resolugao
CNE/CEB N* 1/2002), ampliada com a Resolu¢ao complementar (CNE/CEB
N¢ 2 de 28 abril de 2008a) (CARVALHO, 2001, p. 21-22, grifos no original).

Outras legislagdes fortalecem essa politica:

[...] o Parecer (CNE/CEB N°1/2006), referente ao reconhecimento da
Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formagao por
Alternancia (CEFFA’s), regulamenta a execugao de praticas pedagdgicas em
tempos/espagos diferenciados. Outra frente de luta do Movimento da
Educac¢ao do Campo foi a criagdo em 2004 de uma Coordenadoria-Geral de
Educac¢dao do Campo no ambito Ministério da Educagao para execucdo da
politica nacional. Em 2006, o Movimento com forte mobiliza¢ao politica
junto a este Ministério conquistou o Programa ProJovem saberes da Terra, e
o Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciatura em Educagao do
Campo (Procampo), reivindicagdo da agenda politica da II Conferéncia
Nacional da Educagao do Campo de 2004 (CARVALHO, 2001, p. 22).

Ha, ainda, as legislagdes que ampliam o tratamento da questao do
ponto de vista legal, como a Resolugao n® 2 de 28 de abril de 2008 do
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Conselho Nacional de Educagao — CNE® e o Decreto n® 7352 de 4 de
novembro de 2010" (LIMA, 2014, p. 72). Segundo Carvalho (2001, p. 22),
esses “marcos legais e institucionais” ajudam a configurar a existéncia da
“construcao de uma politica ptblica de Educa¢do do Campo no Brasil”.

A criacao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade (SECADI) pelo Mistério da Educagao, em 2004, foi outra
importante acdo estatal. De acordo com o sife oficial, o “objetivo da
SECADI é contribuir para a redugao das desigualdades educacionais por
meio da participagao de todos os cidadaos em politicas publicas que
assegurem a ampliagao do acesso a educagao”. No tocante as agdes dessa
Secretaria, para atingir o objetivo acima explicitado, estao, dentre outras,
as acOes relacionadas aos campesinos, como o extinto programa “Escola
Ativa”, o Programa de apoio a implantacao das Licenciaturas em
Educacao do Campo, dentre outros2.

Sabe-se que, dentro de uma determinada comunidade, a escola tem
o potencial de agregar multiplas experiéncias e visdes de mundo,
geralmente ligadas a vida dos sujeitos que ali se inserem. E na escola que
acontecem reunides entre a comunidade e é onde os pais dos alunos se
encontram. Esse processo de unidao nao deve ser neutro ou ingénuo.
Nem por isso, a escola torna-se transformadora. Por isso, € necessario
que o processo educacional seja politico intencional, além de
competente, auxiliando e incentivando seus membros a discutirem,
refletirem e pensarem vdarios aspectos de suas vidas, iniciando pela
escola dos filhos e o objetivo da educacdo que estdo tendo, sem estar
desligados dos processos historicos, que sdo sempre gerais,
determinados pelo contesto e determinante para a realidade local.

Com efeito, os articuladores afirmam que a Educagao do Campo
deve estar baseada nos principios da solidariedade, da cidadania e do
direito de todos de vivenciarem a democracia, a justi¢a social, e,
sobretudo, o acesso aos meios de instru¢do e de formacdo do ser

1 Na qual a Camara de Educagdo Basica estabeleceu as Diretrizes
Complementares, as Normas e os Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento a Educagao Basica do Campo.

19 Disp&e sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria - PRONERA.

20 Cf. http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
18720&Itemid=817, portal da SECADI que apresenta os programas/projetos para
a educagao do campo.
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humano. Postulam a importancia das escolas do campo como papel
fundamental na formacao da classe trabalhadora do campo. Defendem
uma reorganizagdo pedagogica que assegure mudangas sociais
qualitativas, pois a educacdo, enquanto modo de organizar a socializagao
e a producao da cultura na escola, necessita ser parte integrante do todo
social. Por isso, insiste na necessidade de politicas publicas para a
Educacdo do Campo.

Nesse ultimo quesito, ha que ter clareza, porém, que o
planejamento e a implementacdo de politicas publicas, dentre elas a
educacdo, nem sempre levam em consideragdo a socializagdo e a
produgao dos conhecimentos historicamente construidos, por mais bem-
intencionadas que sejam as politicas ou por mais que elas sejam
elaboradas coletivamente, quer por movimentos sociais ou teoricos a eles
ligados.

Da mesma forma, é esclarecedor o fato de entender que a escola se
insere no contexto histdérico-social, por isso:

Se por um lado a escola aparece como espago para apropriacao do
conhecimento elaborado pela humanidade e de formagao humana de modo
a ser instrumento de transformacado das desigualdades sociais, por outro,
no atual contexto histérico, continua sua fun¢do de reprodutora da
ideologia da classe dominante e espago para desenvolver aptiddes nos
individuos e competéncias para assegurar a existéncia deste sistema
baseado na exploragao da natureza e na exploragao do trabalho humano
(CARVALHO, 2011, p. 20).

Nesse sentido, as escolas do campo ou da cidade, para relembrar
Marx, nao desempenham tarefas segundo suas vontades, seus desejos e
suas ilusbes — o fazem determinadas pelas condig¢bes objetivas e
subjetivas da sua existéncia, e pela determinagao do que lhes foi legado
historicamente. Nao parece ser esse um fundamento presente nos
documentos dos articuladores da educagdo, quando dizem que essa
educacao:

Trabalha desde os interesses, a politica e a economia dos diversos grupos
de trabalhadores do campo, nas suas formas de trabalho e de organizagao,
na sua dimensio de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e
economico igualitdrio desta populagdo. A identificagdo politica e a insergao
geografica na propria realidade cultural do campo sdo condigdes
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fundamentais de sua implementacdo (Conferéncia por uma Educacao
Basica do Campo, Luziania/GO, 1998, grifos nossos).

A ideia de desenvolvimento social e econdmico igualitdrio da
populacdo representa melhoria de um grupo especifico e nao diz
respeito a transformacao na sociedade, papel de uma escola que defenda
a distribuicao igualitaria dos resultados do desenvolvimento, como
afirma Saviani (2012, p.121), quando diz que cabe a educagao
“possibilitar que as novas geragOes incorporem os elementos herdados
de modo que se tornem agentes no processo de desenvolvimento e
transformacao das rela¢oes sociais”. Sobretudo porque para a Pedagogia
Historico-Critica, defendida por Saviani e outros autores, o papel da
educacao formal é nao se furtar, nem em relacao a educagao urbana nem
a dos povos do campo, de ser transformadora, ndo porque esta guiada
pelo cotidiano, pelo pragmatismo ou pelo imediatismo, mas porque
trabalha para transmitir os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade.

Constata-se, nas formula¢des da Educacdo do Campo, uma
aproximagao perigosa de seus articuladores da Educa¢ao do Campo das
bases da pedagogia neoliberal, quando postulam uma educagao que
defende o universo cultural e o cotidiano dos educandos do campo.
Segundo Duarte (2011, p. 64):

Alguém poderia, a esta altura do texto, contestar-nos apresentando o
argumento de que se busca, atualmente, a valorizagdo do conhecimento
que o aluno traz de sua “realidade concreta”, de “seu cotidiano”, a
valoriza¢do do seu “saber especifico ao grupo cultural ao qual o aluno
pertence”, isto é, busca-se valorizar a constru¢do do conhecimento,
partindo do que o individuo ja possui, possibilitando-lhe a conquista da
autonomia intelectual, respeitando suas necessidades e seus interesses.

E conclui, dizendo que “tudo isso nao passa de uma forma
eufemistica de aceitar, sem questionamentos, o cotidiano alienado e
fetichizado dos individuos” (DUARTE, 2011, p. 64). Infere-se, portanto,
que aceitar tais posicionamentos constitui o ingresso no lema “aprender
a aprender”, mote ideoldgico da pedagogia neoliberal:

[...] o lema “aprender a aprender” desempenha um importante papel na

adequacdo do discurso pedagogico contemporaneo as necessidades do
processo de mundializagio do capitalismo, pela intensa vinculagdo a
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categoria de adaptacdo que ocupa lugar de destaque tanto no discurso
politico-econdmico neoliberal como nas teorias epistemoldgicas,
psicologicas e pedagodgicas de cunho construtivista (DUARTE, 2011, p. 65).

Trata-se de uma falacia dizer que se pretende partir da pratica e do
cotidiano e se colocar como transformador, pois, sob a falsa alegagao de
combate ao cientificismo eurocéntrico, cria-se uma cultura que privilegia
a experiéncia individual e/ou o cotidiano da cultura especifica de cada
grupo e renega a natureza da escola e do educador, que € trabalhar para
transmitir ao educando os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade.

A acdo educacional no interior da Educagdao do Campo cobra dos
movimentos sociais e do educador aten¢do redobrada para se prevenir
contra o relativismo extremado, baseado na aceitagao tacita da realidade
atual e de toda forma de pragmatismo, uma vez que este € o discurso
ideolégico no qual se apoia o neoliberalismo. Nesse sentido, torna-se
mais premente tecer mais reflexdes sobre as contribuicdes que a
Pedagogia Historico-Critica pode oferecer a Educacdao do Campo.

Pedagogia Histdrico-critica: aportes tedricos, psicologicos e
metodologicos

Tendo em vista o exposto até o momento, surgem questdes
fundamentais: como se pode concretizar essa reorganizagao da escola do
campo? Em que modelo? Por qual proposta pedagdgica? A resposta a
tais questdes pode ser dada pela analise das principais pedagogias e
teorias pedagodgicas que, ao longo dos anos, povoaram o ambito da
educacdo no Brasil, a saber: Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova,
Pedagogia Tecnicista, Teorias pedagogicas Critico-reprodutivistas e,
desde ao final dos anos de 1970, a Pedagogia Histdrico-Critica. Essa
ultima constitui, de nosso ponto de vista, a que melhor atende a
possibilidade de transformacdo da realidade social na perspectiva da
classe detentora da forga-de-trabalho, explorada pelo capital.

Varios autores?! ja se esforcaram nesta andlise, chegando a
conclusdao de que realizar “o trabalho educativo na perspectiva de

21 Cf: SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica. Campinas, SP: Autores Associados,
2012. p.112-125; BEZERRA NETO, L. e BASSO, J. D. “Pedagogia histdrico-critica,
movimento dos trabalhadores rurais sem terra e a educacdo do campo:
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superacao do modo de producdo capitalista requer uma pedagogia de
inspiragao marxista (SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 5). Dessa forma, a
Pedagogia Histdrico-Critica, por ter esta fundamentagao, é entendida,
aqui, como a orientacdo pedagdgica que vem corresponder aos anseios
de uma escola que tenha a pratica social dos alunos campesinos como
ponto de partida e chegada, tal qual é requerida e demandada pela
classe trabalhadora, ou seja, que o campo e sua realidade sejam
analisados a luz dos conhecimentos historicamente acumulados, os
conhecimentos cldssicos, possibilitando que o ponto de chegada do
processo educativo se configure como uma pratica ja problematizada e
compreendida dentro de uma historicidade.

A Pedagogia Historico-Critica baseia-se em um aporte tedrico que
se distancia de concepgOes idealistas de ensino e de educacdo. Seu
distanciamento também se realiza em relacdo a vieses pragmaticos e
imediatistas do processo de ensino-aprendizagem, bem como das
finalidades do processo educativo. Nesse sentido, o processo de
objetivagdo e de apropriacao sao entendidos como fundamentos
efetivadores de um processo de formagao do homem enquanto ser
histérico e social. Certamente, essa ¢ uma diferenca marcante entre o
homem e os animais (DUARTE, 1993).

A distingao entre homens e animais ressoa na reflexdao de Marx e
Engels (1993), quando afirmam que tal distingao é entendida como o
desenvolvimento da “atividade vital” que cada um desenvolve. A
interpretacao de Duarte (1993), sobre esta definicdo de Marx e Engels
(1993), consiste no entendimento de que: 1- a reproducao biolégica da
espécie e 2- a reprodugao das condi¢des humanas de sobrevivéncia
historicamente efetivadas, transmitidas de geragdo a geragdo, implicam
na existéncia de uma sociedade organizada e sedentaria. Assim, as
relagdes sociais de dominacgao se realizam quando esses dois ambitos da
“atividade vital”, na sociedade capitalista, por meio do trabalho, servem
como suporte do processo de alienagao. Segundo Marx e Engels (1993), a
atividade vital consciente, como ja dito, distingue os homens dos
animais. Entretanto, quando tal atividade é suficiente somente para a

contradi¢des na luta pela escola tnica”. IX Seminario Nacional de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” Universidade Federal da
Paraiba - Joao Pessoa, 2012. (Anais); MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao (Org.).
Pedagogia histérico-critica: 30 anos. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
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sobrevivéncia, para a reproducao, fica alienada de seu segundo ambito,
que € a reproducdo do homem enquanto ser genérico.

Quando se fala de sobrevivéncia do homem, Marx e Engels (1993)
estao falando de condigcbes basicas, como comer, vestir, habitar
dignamente. Sobre isso, Duarte (1993, p. 31), mostra como as condigdes
histéricas objetivas implicam mudangas no proprio sujeito, uma vez que
a realidade humanizada possui a capacidade de humanizar o prdprio
homem. Dessa forma, uma transformagao objetiva implica uma
transformagao subjetiva. Se for dessa maneira, a pratica social e a
historicidade determinam o processo de objetivagao e de apropriacao. O
homem, entao, historicamente, apropria-se das qualidades e
caracteristicas dos objetos, bem como dos conhecimentos a eles
subjacentes, alterando e criando novas fungdes e finalidades conforme as
necessidades histdricas.

O objeto, portanto, nao é totalmente subtraido de sua logica natural, mas
esta é inserida na ldgica da atividade social humana. O homem nao cria
uma realidade sua, humana, sem apropriar-se da realidade natural. Ocorre
que essa apropria¢ao nao se realiza sem a atividade humana, tanto aquela
de utilizacdo do objeto enquanto um meio para alcangar uma finalidade
consciente, como também e principalmente a atividade de transformacao
do objeto para que ele possa servir mais adequadamente as novas fungdes
que passara a ter, ao ser inserido na atividade social (DUARTE, 1993, p. 34).

Conforme Duarte (1993), este processo de apropriagdo de uma
objetivagdo é sempre um processo educativo. Ora, se isso € construido
histérica e socialmente, duas consequéncias podem ser identificadas: a
primeira seria a humaniza¢ao homem, a segunda, a alienagao, quando o
homem ndo se apropria dos resultados do seu trabalho. Logo, na
educacao formal, a intencionalidade deveria ser clara, a saber, deveria
resultar na transmissdo de conhecimentos historicamente construidos
aos alunos. Com esta transmissao, € possivel que a educagao se distancie
de um processo alienante, visto que, com estes conhecimentos, os alunos
terao condigdes de realizarem suas apropriagdes e, portanto, alcangar o
exercicio de sua emancipacao intelectual.

Esse aporte tedrico, no qual a pedagogia histdrico-critica se baseia,
distancia-se, evidentemente, tanto de concepgdes pds-modernas quando
de concepgdes construtivistas. Nao € sem razdo que Saviani (2011), ao
tratar da origem e do desenvolvimento atual da pedagogia histérico-

262



critica, afirmou que é preciso “situar a pedagogia histérico-critica como
um intento superador do clima cultural que vem sendo chamado de Pds-
Modernidade” (SAVIANI, 2011, p. 222).

O conhecimento, portanto, é apropriacao da realidade objetiva
(MARX, 1978). Uma realidade objetiva que ndo de dar a apreensao de
modo natural, mas intencional e metddico. Nisso reside o papel
fundamental da escola, desde que ela adquiriu a forma dominante de
educacao:

[...] [na] etapa histérica em que as relagdes sociais passaram a prevalecer
sobre as naturais, estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o
mundo produzido pelo homem) sobre o mundo da natureza [...] a educacao
tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria prima de sua
atividade, o saber objetivo produzido historicamente. (SAVIANI, 2013, p.
7).

Entende-se a epistemologia de Marx como materialista e dialética
em que o “concreto pensado € apropriacdo dialética do concreto real
através da mediagdo da analise, mediagdo do abstrato” (DUARTE, 2000,
p- 93). Diferentemente do que poderia pressupor uma critica pos-
moderna ou construtivista, a epistemologia de Marx nao pode ser
entendida como uma forma de positivismo. Trata-se de uma apropriacao
dos conhecimentos universalmente construidos de modo dinadmico, de
forma tal que “atividade vital” leve a uma formagao onde o concreto e
histérico sejam objeto de analise e sintese.

Por isso precisamente sé na relagdo do mundo objetivo que o homem se
afirma realmente como um ser genérico. Essa produgao € sua vida genérica
ativa. Mediante ela aparece a natureza com sua obra e sua realidade. O
objeto do trabalho é, por isso, a objetivagio da vida genérica do homem, pois
este se desdobra ndo so intelectualmente, como na consciéncia, mas ativa e
realmente, e se contempla a si mesmo num mundo criado por ele (MARX
apud SAVIANL DUARTE, 2012, p. 21, grifos no original).

Esta passagem mostra que o processo de objetivagao, apropriagao e
aprendizagem é, ao mesmo tempo, transformacao da natureza e
produgao de cultura. O produto dessa intervencdo é visto em dois
ambitos, a saber, a realizagdo de um objeto cuja existéncia é prévia e a
transformagao nas relagdes humanas, na atividade dos sujeitos. Por ser
produto da realizagdo humana, toda produg¢do humana, a cultura e os
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conhecimentos, sdao objetivos. Todo conhecimento é, na perspectiva
marxista e também na pedagogia histérico-critica, um saber objetivo, isto
¢, existe de fato, pode ser conhecido e apropriado objetivamente pelo ser
humano. A defesa da objetividade do saber guarda intima relagao com a
questdo da universalidade do saber.

A universalidade do saber estd intimamente ligada a questdo da
objetividade. Com efeito, dizer que determinado conhecimento é universal
significa dizer que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as leis que regem a
existéncia de determinado fendémeno, trata-se de algo cuja validade é
universal. E isto se aplica tanto aos fenémenos naturais como sociais.
Assim, o conhecimento das leis que regem a natureza tem carater universal,
portanto, sua validade ultrapassa os interesses particulares de pessoas,
classes, épocas e lugar, embora tal conhecimento seja sempre histdrico, isto
é, seu surgimento e desenvolvimento sao condicionados historicamente. O
mesmo cabe dizer do conhecimento das leis que regem, por exemplo, a
sociedade capitalista. Ainda que seja contra os interesses da burguesia, tal
conhecimento é valido também para ela (SAVIANI, 2013, p. 50).

Do ponto de vista psicoldgico, a aprendizagem, na PHC, esta
fundamentada na psicologia histérico-cultural, também de inspiragdo
marxista, que compreende que as interagdes sociais, ou seja, a partir do
real, sao decisivas no processo de desenvolvimento, principalmente no
que se refere a aquisi¢do da linguagem, que permite ao ser humano um
salto qualitativo na escala evolutiva animal.

Gragas ao desenvolvimento da linguagem, requerido pela natureza da
atividade humana, superamos os limites da representagdo sensorial
imediata da realidade, prépria também aos animais, passando a representa-
la cognitivamente por meio de palavras. Dessa superagao resulta a
possibilidade para a construgao de ideias, que sdo, a rigor, os contetidos do
pensamento (MARTINS, 2011, p.47).

A escola, nessa perspectiva, assume papel fundamental ao ser 16cus
privilegiado de situagdes de interagao social. Assim, precisa se organizar
para que, metodologicamente, ofereca aos alunos oportunidades de
melhoria na qualidade das interagdes e dos conhecimentos ja detidos
pelos mesmos, num movimento de constante superacao da situagao
inicial de entendimento do real, a saber, da pratica social imediata.
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Nesse processo, é necessario garantir que a escola, urbana ou do
campo, seja pensada na perspectiva da garantia de condicoes favoraveis
ao aprendizado da classe trabalhadora, ndo lhe furtando o contato com o
conjunto dos conhecimentos construidos pela humanidade.

Destarte, cabe a educacdo escolar garantir as condi¢des, naquilo que lhe
compete, para o desenvolvimento da consciéncia transformadora nos
individuos, “ferramenta” indispensavel para que ndo existam sob imediata
a¢ao do meio, mas como sujeitos da histéria. Esse objetivo nao é alcangado
nos limites de saberes reiterativos da cotidianidade em detrimento dos
conhecimentos classicos (MARTINS, 2011, p.55).

Como se nota, a tarefa educativa necessita de organizacao para se
chegar ao objetivo do desenvolvimento de uma consciéncia
transformadora. Dessa observacdo, conclui-se que a perspectiva
metodologica da PHC vem ao encontro da necessidade, cada vez mais
urgente, de que os professores das escolas publicas — que se constitui a
grande maioria dos estabelecimentos existente nas comunidades do
campo — sejam capazes de planejar o processo ensino—aprendizagem
baseando-se em um percurso metodologico definido, do qual tenham
solido conhecimento das etapas e do que se deve propor em cada uma
delas.

A definicao metodoldgica é uma resposta cara e preciosa que a
PHC oferece ao anseio de varios educadores brasileiros quando definem
cinco momentos do trabalho pedagdgico, a saber?: primeiro momento:
ponto de partida da pratica educativa-pritica social, em que é necessario, ao
professor, se apropriar da realidade social dos alunos, compreendendo-a
e identificando o que servira como ponto de partida do processo; segundo
momento: problematizacdo: acontece a apresentacdo, pelo professor, das
razdes pelas quais o contetido se encontra na disciplina; terceiro momento:
instrumentalizacdo: aqui, ocorre a apropriagao dos instrumentos culturais
para uma pratica qualitativamente superior (MARSIGLIA, 2011); quarto

22 Para melhor aprofundamento em cada momento do método, cf. SAVIANI,
Dermeval. Escola e democracia. 40 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008b.
p. 67-77; MARSIGLIA, A. C. G. “A prética pedagogica na perspectiva da
pedagogia histoérico-critica”. In: MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao (org.).
Pedagogia historico-critica: 30 anos. Campinas, SP: Autores Associados, 2011, p.
101-120.
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momento: a catarse, quando o aluno, pelo caminho trilhado, tem uma
visao do todo e ndo mais uma visao fragmentada da realidade, que lhe
possibilita avancgar ao quinto momento: ponto de chegada, quando o aluno
consegue problematizar a pratica social e passa de uma visdo caotica
(sincrese) para uma visdao organizada da totalidade (sintese), mediada
pela apropriacao dos contetdos classicos. Segundo Saviani,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a
escola; nao sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estard
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporagao as contribuicoes
de uns e de outros. Serdao métodos que estimularao a atividade e iniciativa
dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerao o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar
o dialogo com a cultura acumulada historicamente; levarao em conta os
interesses dos alunos, dos ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizagdo ldgica dos
conhecimentos, sua ordenagao e gradacdo para efeitos do processo de
transmissao—assimilagao dos contetdos cognitivos (2008b, p.69).

Compreende-se, entao, que a metodologia apresentada na PHC tem
potencial de garantir uma organizacdo pedagogica que imprima, a
educacao do campo, o indispensavel contato com os bens culturais
humanos, dos quais os conhecimentos socialmente acumulados sao
imprescindiveis.

Um cuidado que se deve tomar, quando se pensa na educagao do campo, é
nao colocar em segundo plano os conhecimentos socialmente acumulados e
deixar de considerar a teoria como parte imprescindivel da formagao do
concreto pensado, supervalorizando a pratica tomada em seu aspecto
fenoménico, individual e utilitarista, para que ndo se caia em um
pragmatismo exacerbado, que se aproxime, ainda mais, das tendéncias pds-
modernas (BEZZERA NETO e BEZERRA, 2011, p. 108).

A preocupagdo com a qualidade da educagdo dos povos do campo
deve estar pautada na oferta de uma escola que realmente seja
condizente com um projeto de emancipacdo humana. Sem os
conhecimentos adequados, tem-se o risco de que a escola fique fadada a
nao sair do primeiro momento do processo: a apreensao natural da
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realidade ou cotidiana da pratica social. Portanto, é necessdrio entender
a educagdo em seu papel histérico geral, mas a partir da concepcdo de
educacdo da Pedagogia Historico-Critica, que se fundamenta na
perspectiva de que a apreensao do mundo nédo ocorre de forma natural,
mas social. Esse fato reforca a natureza prdpria da educagdo como
atividade humana de produgdo ndo material, isto é, “produgao
espiritual, nao é outra coisa sendo a forma pela qual o homem apreende
o mundo, expressando a visao dai decorrente de distintas maneiras”
(SAVIANI, 2013, p. 7).

Nao se deve perder de vista que, segundo Martins (2011, p. 56),
“[...] fungdes complexas nado se desenvolvem na fase de atividades que
nao as exijam e possibilitem”, e pensando-se na educacao formal, “[...]
essa tarefa deve ser assumida na pratica pedagogica por meio da
transmissao dos conhecimentos classicos”, tanto nas escolas urbanas
quanto nas do campo.

Neste sentido, convém expor, o que constitui, segundo Saviani, a
tarefa da Pedagogia Historico-Critica em relacao a educagao escolar:

Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des da sua produgéo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem com as tendéncias
atuais de transformacao;

Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago tempo escolares;

Provimento de meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem
o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo de sua
producdo, bem como as tendéncias de sua transformagao.

O conhecimento propriamente educacional nao se funda na pratica
cotidiana ou realidade do aluno, mas requer compreender as diferentes
formas, meios e métodos de ensinar os conhecimentos historicamente
construidos, o que exige conhecer a escola, o educador e a pedagogia do
presente. Nao para endeusa-los ou vé-los como suma manifestagao da
evolugao humana, ao sabor dos pds-modernos, mas para neles procurar
suas contradicOes, e, por isso mesmo, seus componentes ideologicos, de
moda a distinguir:

[...] entre a pedagogia geral, que envolve essa nogdo de cultura com um tudo

que o homem produz, tudo o que o homem constroéi, e a pedagogia escolar,
ligada a questdo do saber sistematizado, do saber elaborado, do saber
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metddico. A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragoes
ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela
necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Essa é
a questio central da pedagogia escolar. Os contetidos nao representam a
questao central da pedagogia, porque se produzem a partir de relacoes
sociais e se sistematizam com autonomia em relacdo a escola. A
sistematizacdo dos contetidos pressupde determinadas habilidades que a escola
normalmente garante, mas nao ocorre no interior da escola de educagao
basica. A existéncia do saber sistematizado coloca a pedagogia o seguinte problema:
como tornd-lo assimildvel pelas novas geracdes, ou seja, por aqueles que participam
de algum modo de sua producdo enquanto agentes sociais, mas participam num
estdgio determinado, estdgio este que é decorrente de toda uma trajetéria histérica?
(SAVIANI, 2013, p. 66, grifos nossos).

A educagdo escolar do momento histérico atual, mais do que
nunca, deve fundamentar-se na possibilidade de o educador apreender o
saber elaborado (os conhecimentos historicamente acumulados).
Transforma-los em contetidos escolares e transmitir aos educandos pela
mediacdo de formas, de meios e de métodos adequados ao contetido e a
fungdo dos educadores. Trata-se, portanto, de um educador e de uma
escola que, ao estar no interior das relagdes sociais, socializa o saber
elaborado por meios dessas mesmas rela¢des sociais e nao, como tem
estado em voga, constréi o saber. Esta distingdo é fundamental para
dirimir qualquer dtvida, ou seja, coloca a escola no interior das relagdes
sociais, mas nao atribui a escola uma fungao das relagdes sociais — a de
produzir saber:

Esta é a base da ideia de socializagdo do saber que temos formulado [no
interior da Pedagogia Histdrico-Critica] em termos pedagodgicos. Aqui é
preciso desfazer uma confusao. Elaboragao do saber nao é sinénimo de
producdo do saber. A producao do saber € social, ocorre no interior das
relagdes sociais. A elaboracdo do saber implica expressar de forma
elaborada o saber que surge da pratica social. Essa expressao elaborada
supde o dominio dos instrumentos de elaboragdo e sistematizagdo. Dai a
importancia da escola: se a escola ndo permite o acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender
ao nivel elaborado do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica
e real, a contribuir para a produgdao do saber. O saber sistematizado
continua a ser propriedade privada a servigo do grupo dominante. Assim, a
questdo da socializacdo do saber, nesse contexto, jamais poderia ser
assimilada a visdo do funcionalismo durkheiminiano, porque se inspira na
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concepgao dialética, na critica da sociedade capitalista desenvolvida por
Marx (SAVIANI, 2013, p. 67).

Nao se trata de um saber elaborado no sentido de um saber estético
e finalizado, mas um saber dinamico, dialético, por ser, justamente,
produzido no seio das relagdes sociais.

O fato de falar na socializacao de um saber supde um saber existente [que
estd sendo produzido socialmente e, portanto, nao cabe falar em saber
acabado. A produgao social do saber, por outro lado, é histérica, portanto
ndo é obra de cada geracao independente das demais], mas isso nao
significa que o saber existente seja estatico, acabado. E um saber suscetivel
de transformagao, mas sua propria transformagao depende de alguma
forma do dominio deste saber pelos agentes sociais. Portanto, o acesso a ele
impde-se (SAVIANI, 2013, p. 68).

Dessa forma, é fundamental que os trabalhadores do campo, seus
filhos e agregados, possam dispor de uma escola que lhes dé acesso ao
conhecimento formal e ao dominio do saber cientifico produzido
historicamente pelos homens. A praxis rural é o ponto de partida e de
chegada do processo educacional.

Neste ponto, cabe compreender que, entre o ponto de partida e o de
chegada, ha um trabalho intenso, planejado pedagogicamente para que o
sujeito aprendiz compreenda a praxis rural, num primeiro momento
apreendida no cotidiano, de uma forma ainda espontanea. O trabalho do
professor devera estar comprometido com a necessidade de, partindo
desses conhecimentos primeiros, problematiza-los junto aos alunos,
através dos conhecimentos formais, associando estes a compreensao e ao
desvelamento daqueles, ou seja, a compreensao da situagao vivida pelos
trabalhadores do campo.

Entender a praxis rural como ponto de partida e a pratica rural,
ressignificada pelo acesso ao conjunto dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, como ponto de chegada do processo
educativo formal, requer dos profissionais da educacdo um intenso
estudo e aprofundamento em referenciais e autores que se lancaram a
producdo acerca da pedagogia historico-critica. Somente através dessa
ciéncia, de estudos e do desenvolvimento de agdes pedagogicas
planejadas na observagao dos pressupostos da PHC é que entendemos
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ser possivel, a educagdo escolar rural, contribuir de forma eficaz para
uma real emancipacao da classe trabalhadora do campo.

Consideracoes Finais

A educagao destinada aos povos do campo, no Brasil, passou por
um processo de marginalizacdo que tendeu a sair da inércia em que se
encontrava pela agao dos movimentos sociais organizados os quais, nos
anos de 1980 e 1990, encabecaram discussdes sobre a necessidade de
escolarizagdo formal para as populagdes camponesas e o
reconhecimento, pelos o6rgaos governamentais, das iniciativas
pedagodgicas desenvolvidas por estes movimentos, marcadas pela luta
contra o capital e sua forga alienante.

Se o debate e as lutas, de maneira justa e legitima, colocaram a
educacao do campo como ponto da agenda de érgaos governamentais,
como o Ministério da Educagao, percebe-se uma lacuna neste embate
com o capital quando se analisam as propostas pedagogicas que
perpassam a histéria da educacao no pais. Nesse sentido, a PHC, de
origem e inspiragao marxista, supre um vacuo teérico-metodoldgico que
povoa as propostas de educacao formal e garante aos educadores, tanto
da cidade quanto do campo, um aporte seguro e fundamentado com o
qual podem organizar seu trabalho em prol da superagao do status quo e
da constitui¢ao de seres humanos verdadeiramente emancipados.

Este estudo introdutdrio precisa ser aprofundado, principalmente
para clarificar o que sdo os conhecimentos classicos, respondendo as
questdes: quais podem ser considerados os conhecimentos classicos?
Como defini-los? Cabe aprofundar, entdo, aspectos conceituais que
fundamentem melhor os argumentos apresentados neste texto.

Espera-se, com as andlises e os pontos apresentados, que o texto
tenha demonstrado a urgéncia de uma definicdo por uma pedagogia
sintonizada com o carater revoluciondrio que a classe trabalhadora do
campo precisa retomar e assumir, no processo de superagdo das
desigualdades sociais advindas do capitalismo. E esse objetivo s6 pode
ser alcangado se os campesinos tiverem acesso a educacao de qualidade,
entendida como a que oferece a eles, e com eles, o acesso aos bens
culturais produzidos pela humanidade.
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